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 مفهوم برنامه درسی

به معنای میدان مسابقه و یا فاصله و مقدار راهی است  Race Courseاز ریشه لاتین ( curriculum)برنامه درسیواژه 

مسابقه یا رقابت در نظام  از لحاظ تاریخی نیز مفهوم میدان که افراد باید طی کنند تا به هدف مورد نظر دست یابند.

آموزش مدرسه ای دارای بار معنایی خاصی است و آن عبارت است از این مدارس همواره چیزی شبیه به یک میدان 

موضوعات و محتوای  زیرا تمامی دانش آموزان باید مجموعه ای از مواد، مسابقه را برای دانش آموزان تدارک دیده اند

سان و استاندارد میباشد فراگیرند و از این رو تمام دانش آموزان برای طی نمودن برنامه آموزشی که برای تمام آنها یک

 درسی و دستیابی به خط پایان و دریافت گواهینامه یا مدرک تحصیلی در یک حالت رقابت با یکدیگر قرار داشته اند.

ر صحنه تعلیم و تربیت متفاوت است برداشت ها از این واژه د علی رغم روشن بودن معنی لغوی مفهوم برنامه درسی،

 که میتوان اغلب در یکی از طبقات زیر قرار داد:

برنامه ای که در آن فهرست موضوعات درسی :  برنامه درسی به عنوان مجموعه ای از دروس یا برنامه ای برای مطالعه-1

 وجود دارد.

 فارسی-هدیه های آسمان-اعیتعلیمات اجتم-علوم-برای مثال برنامه درسی پایه چهارم شامل: ریاضی

 فرایندهای یادگیری، این تعریف در زمره تعاریف سنتی و محدود است زیرا به مسائلی نظیر اهداف و نیات تعلیم و تربیت،

 بند بی اعتنا است.یا نتایج و بسیاری از تجاربی که یادگیرنگان در محیط آموزشگاه به آن دست می

برنامه درسی همان مجموعه ای از سرفصل ها و رئوس مطالب اصلی :  برنامه درسی به عنوان فهرست رئوس مطالب-2  

 برای یک درس خاص است.

 عدد نویسی و الگوها،کسرها،نسبت تناسب و درصد و... برای مثال برنامه درسی ریاضی پایه پنجم شامل مباحث:

ر محدود است زیرا اگرچه برنامه درسی شامل مجموعه ای از سرفصل ها و این برداشت از مفهوم برنامه درسی بسیا

 رئوس مطالب است اما به آن محدود نمیشود.

 :برنامه درسی به عنوان محتوای یک درس یا مجموعه ای از دروس-3

بسیار  نیز این برداشت از برنامه درسی برنامه درسی به عنوان محتوای آموزشی در نظر گرفته میشود. در این تعریف،

زیرا در این دیدگاه تنها به داده ها و اطلاعات ثبت شده در کتب درسی و راهنمای معلم محدود  ساده و سنتی است

دف ه فضا، زمان، گردیده است و بسیاری از عناصر دیگر را که باید در برنامه درسی مورد توجه قرار گیرد)مانند روش،

 نادیده گرفته است.  و...(
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 :ی به عنوان برنامه زمانی برای تدریس دروسبرنامه درس-4

 در این تعریف برنامه درسی مساوی است با جدول زمانی تدریس دروس در هفته توسط معلمان و مربیان.

 هنر -علوم -فارسی شنبه: برای مثال:

 قرآن و... -ورزش -ریاضی یکشنبه:

اگرچه کنترل زمان و مدیریت کنترل آن یکی از  دبرنامه درسی نیز تنها به برنامه زمانی تدوین دروس منحصر نمیباش

 عنصر برنامه درسی است.

 :برنامه درسی به عنوان مجموعه ای از اهداف و مقاصد-5

 تعیین پیشاپیش مجموعه ای از اهداف یا نتایج یادگیری مورد انتظار است. در این برداشت برنامه درسی،

 داند. جموعه ای سازمان یافته از نتایج یادگیری مورد انتظار میبرای مثال جانسون برنامه درسی را یک راهنما و م

 قلمرو برنامه درسی از قلمرو آموزش جداست. مطابق این تعریف جانسون،

 :برنامه درسی به عنوان مجموعه ای از تجارب یادگیری-6

 طیف وسیعی از این مفهوم،برنامه درسی به عنوان مجموعه ای از تجارب یادگیری در مقام مقایسه با سایر تعاریف از 

 تعاریف را به خود اختصاص داده است.

ل تقسیم کید دارند بر دو دسته کلی قابأبر اساس طبقه بندی زایس،تعاریفی که بر تجربیات یادگیری در برنامه درسی ت

 هستند:

 الف(برنامه درسی به عنوان مجموعه ای از تجربیات یادگیری برنامه ریزی شده

برنامه درسی مجموعه ای از تجربیات یادگیری است که پیشاپیش توسط برنامه ریزان یا مدارس،پیش  اهدراین دیدگ     

بینی و تدارک دیده شده است تا دانش آموزان در معرض آن قرار گیرند و به مقاصد و نتایج مورد نظر دست یابند.برای 

 .نمایی مدرسه به دانش آموزان ارائه میشودبرنامه درسی تمام تجربیاتی است که که تحت راه میگوید: دالمثال 

با این حال باید خاطر نشان ساخت که تمام تجربیات یادگیرندگان در محیط های آموزشی محدود به تجربیات برنامه 

ریزی شده نمیباشد.به عبات روشن تر بسیاری از چیز ها را یادگیرندگان در محیط مدرسه می آموزند که مدارس از 

 برنامه و قصد قبلی را نداشنه اند.قبل برای آن 

 ب(برنامه درسی به عنوان کلیه تجربیات یادگیری که دانش آموزان دارند.
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تنها منحصر به تجربیات  همانطور که در قبل گفته شد تجربیاتی که یادگیرندگان در محیط آموزشی کسب میکنند

 برنامه ریزی شده و از پیش تعیین شده نمیگردد.

یادگیرندگان از  لاوه بر تجاربی که در برنامه درسی رسمی برای دانش آموزان تدارک دیده میشود،به عبارت دیگر ع

ه این تجارب غیر رسمی اگرچ از تعامل با کارکنان مدرسه مانند معلمان یا مدیر و... تجاربی به دست می آورند. یکدیگر،

الگو  پس چه بهتر که کارکنان مدرسه اثر شگرفی دارد.از قبل پیش بینی نشده اما بر رفتار و نگرش های یادگیرندگان 

 برنامه درسی پنهان میگوید. اًاین تجارب را اصطلاح های مناسبی برای کودکان باشند.

 برنامه درسی به عنوان شیوه تفکر-7

ری مسائل راگیپندارند و بیشتر از آن که در آن ف مل در باره مسائل میأبرخی برنامه درسی را وسیله ای برای تفکر و ت 

 آشنایی با نحوه برخورد و تفکر صحیح در ارتباط با مسائل مدنظر است. و موضوعات خاص مدنظر باشد،

بطور کلی این تعریف از برنامه درسی دربرگیرنده تمامی دیدگاهایی است که بر یادگیری شیوه یادگیری در برنامه درسی 

ضر با انبوهی از اطلاعات و یافته های علمی سروکار دارد و محدودیت همانطور که می دانیم بشر در قرن حا تاکید دارند.

و تنگنا های زمانی آموزش و پرورش از دیگر سو مانع  های موجود در ساختار ذهنی و توانایی های یادگیری او از یکسو

به آن نیازمند  یادگیرندگانبنابراین آنچه که  آن است که یادگیرندگان بتوانند بر تمامی اطلاعات و یافته ها تسلط یابند.

 هستند،یادگیری شیوه تفکر و برخورد با مسائل و حل آنهاست.

 برنامه درسی به عنوان یک طرح-8

اینان برنامه درسی را تدارک مجموعه ای از فرصت های  از مهم ترین حامیان این دیدگاه سیلور و الکساندر میباشد.

 ایند.نم یادگیری برای افراد تحت تعلیم قلمداد می

زیرا طرح ریزی مستلزم تفکر پیشاپیش و اندیشیدن  این مفهوم نسبت به مفاهیم قبلی وسیع تر و جامع تر میباشد

رایند و ف هیلدا تابا معتقد است برنامه درسی برنامه ای است برای یادگیری پیرامون فعالیت های آتی گذشته است.

انتخاب و سازمان دهی محتوا و نیز  تدوین هدف ها، نیاز ها، برنامه ریزی درسی مستلزم پیمودن مراحلی نظیر سنجش

 باشد. اجرا و ارزشیابی می تجربیات یادگیری،

 بطور کلی تعاریف ارائه شده را میتوان از دو جنبه اساسی مورد بررسی قرار داد:

 کید بر وسایل أکید بر اهداف و غایات در مقابل تأت-1

 کید بر عامل بیرونیأمقابل ت کید بر عامل درونی)یادگیرنده(درأت-2
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 وسیله در مقابل هدف-1

گیری مورد نتایج یاد برخی از متخصصان، برنامه درسی را به عنوان غایات یا نتایج یادگیری مورد انتظار تعریف کرده اند.

ایج به نتشوند و سایر عناصر برنامه درسی وسیله ای برای رسیدن  مقاصد و اهداف بیان می انتظار برحسب آرمان ها،

 در عین حال ممکن است برنامه درسی به عنوان وسایلی برای برای دست یابی به نتایج و یا اهداف تعیین گردد. هستند.

 .برای رسیدن به هدف ها است تجارب و... مانند محتوا،-بنابراین در این دیدگاه برنامه درسی مجموعه ای از وسایل

 عامل درونی در مقابل بیرونی-2

پرداختن به مسائلی نظیر محتوا و مواد  ه برنامه درسی در ارتباط با عوامل بیرونی مورد توجه قرار گیرد،هنگامی ک

در این دیدگاه روش تدریس و نحوه تعامل یادگیرنده و محتوا مورد توجه ویژه  آموزشی،کتب درسی و... ضروری است.

بر تجارب آموزشی  ر محیط آموزشی یادگیرنده،کید بأدر عین حال برخی از تعاریف ممکن است به جای ت میباشد.

 این مسئله را میتوان با مثالی به شرح زیر بیان کرد: کید نمایند.أآنان)عامل درونی( ت

 اگر تئوری کوانتوم قسمتی از برنامه درسی برای بچه های شش ساله باشد:

ه تئوری به عنوان محتوای برنامه درسی گرواین  کید دارند،أبرای کسانی که بر عامل بیرونی در تعریف برنامه درسی ت

ه متناسب با رشد ذهنی بچ سنی مربوط تلقی میشود و سعی میگردد روش ها و فنون ویژه ای برای آموزش این تئوری،

 تدوین گردد. ها،

وم انتتئوری کو در مقابل اگر در تعریف برنامه درسی بر عامل تجربه شخصی یادگیرندان یا عامل درونی تاکید شود،

نمیتواند به عنوان محتوای برنامه درسی این گروه سنی در نظر گرفته شود زیرا این تئوری معنی و مفهوم چندانی برای 

حقیقت این امر آن است که برنامه درسی و تدوین آن مستلزم توجه به تجارب و نیز  یادگیرندگان شش ساله ندارد.

آماده سازی محتوا و مواد آموزشی مناسب و نیز استفاده از روش  سطح توانایی و رشد ذهنی یادگیرندگان از یکسو، و

 تدریس های مناسب با میزان رشد یادگیرندگان است.

برداشت ها درباره این مفهوم متفاوت است و این اختلاف در برداشت ها و طرز تلقی ها  همانطور که در ابتدا گفته شد،

از آنجا که صاحب نظران مختلف دارای اعتقادات و  ای فکری افراد دارد.پنداشت ها و زیر سازه ه ریشه در باورها عمدتاً

 اصول فکری مختص به خود هستند برداشت آنها از مفهوم برنامه درسی نیز متفاوت است.

واژه  این استفاده می کند.« سکو » در بحث مدل های برنامه ریزی درسی از واژه  دکر واکر برای تعیین اختلاف نظر ها

ت اما در اینجا مجموعه ای از اصول فکری و باور های اعتقادی است سلغوی به معنای محلی برای ایستادن ا از لحاظ
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که برنامه ریز بر روی آن می ایستد از آن منظر و چشم انداز به مقوله برنامه درسی نگریسته و آن را بطور ویژه ای 

 .دهند نیز باهم متفاوت است تعاریفی را که ارائه می ت،افراد متفاوت اس یبنا براین از آنجا که سکو تعریف میکند.

از این رو هرگونه تلاشی برای برای ارائه تعریفی از برنامه درسی محکوم به سکوی معینی است که در گذر زمان و با 

ی دجامع و مانع بودن خود را از دست می دهد و زمره تعاریف سنتی یا محدود طبقه بن گسترش قلمرو های این رشته،

نتیجه این وضعیت آن است که به جای تعریف خاص از مفهوم برنامه درسی و ارائه دلایل و شواهد گوناگون  میگردد.

باید از روشی برای به تصویر کشیدن برنامه درسی استفاده کرد که علاوه بر تعریف  برای اثبات جامع و مانع بودن آن،

ترش مرزهای این رشته بتوان در آن تغییرات لازم را اعمال نمود. ما برای از پویایی برخوردار باشد و با گس برنامه درسی،

 ریف عملیاتی برنامه درسی استفاده میکنیم.عاین کار از ت

 تعریف عملیاتی از برنامه درسی؛ قلمرو های برنامه درسی

 ه مشتمل بر قلمروهای زیر است:کبه آن حوزه علمی اشاره دارد برنامه درسی به طور کلی 

 مبانی برنامه درسی-1

 مهندسی برنامه درسی) طراحی ، ساخت و تدوین برنامه درسی( -2

 اجرای برنامه درسی -3

 تغییر برنامه درسی-4

 ارزشیابی از برنامه درسی-5

 تاریخ برنامه درسی -6

 تحقیق در برنامه درسی7-

 

 (مبانی برنامه درسی1

 اف واهد نیادی و اساسی است که بر برنامه ی درسی،منظور از مبانی برنامه درسی آن دسته از نیروهای ب

 محتوای آن اثر گذاشته و از آن ها تحت عنوان عوامل تعیین کننده برنامه ی درسی نام برده میشود.

 انواع مبانی درسی:

 مبانی فلسفی:-الف
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 ر میملزومات اثآن دسته از عوامل فلسفی که بر فرآیند تدوین اهداف برنامه ی درسی و تعیین وسایل و  

 در حقیقت فلسفه ی مسلط جهت دهنده و تععین کننده مقاصد اصلی تعلیم و تربیت است. گذارد.

باورها و پنداشت های فلسفی یک جامعه مانند فیلتر اهداف درسی استخراج شده توسط برنامه ریزان را 

 رند.کند و آنهایی که با فلسفه حاکم همخوانی دارن را جایز می شما پالایش می

  مبانی اجتماعی و فرهنگی برنامه درسی:-ب

فلسفه ی اصلی برپایی مدارس در گسترده ترین برداشت خود عبارت است از انتقال،توسعه و بهسازی 

بنابراین بدیهی می باشد که ارزش های اجتماعی و فرهنگی یک جامعه اثر قاطعی  میراث فرهنگی است،

 نداشته باشد. فرآیند تدوین آن بر برنامه های درسی و

 مبانی روانشناختی:-پ

در تدوین و اجرای برنامه های تا درسی تا حد زیادی نیازمند رشته ی روانشناسی می باشد چرا که اهداف 

و محتوای برنامه ها بایستی با توجه به میزان رشد ذهنی فرآگیران،مدت زمان لازم برای یادگیری،تفاوت 

 ی انسانی استخراج و پالایش کرد.های فردی و توانایی ها و محدودیت ها

 ساخت و اجرای برنامه درسی دانست میتوان آنرا شامل سه فعالیت طراحی، (مهندسی برنامه درسی:2

 طراحی برنامه درسی:-الف

 فرآیند مشخص نمودن عناصر برنامه درسی و گنجاندن آنها در برنامه است.

فعالیت های یادگیری و... از عناصری  اهداف، محتوا و موضوعات درسی، اجرا و ارزشیابی، روش تدریس،

 هستند که میتوان در طراحی قرار داد.

 ساخت برنامه درسی: -ب

 شود. به فرایند تصمیم گیری درباره نحوه ی ایجاد و تکوین عناضر برنامه درسی گفته می

 در بحث اجرا سه نظام مد نظرند: اجرای برنامه درسی: -3

 منانه)وفادارانه(:ؤنظام اجرایی م -1
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در آن برنامه تدوین شده باید توسط معلمان و مجریان آموزشی اجرا شوند و برنامه ها از سمت یک ستاد 

ازیک طرف به آن نظام اجرایی ضد معلم گفته میشود چراکه  گردند. استان تدوین می در سطح کشور و

 تواند درآن داشته باشد. معلم هیچ دخل و تصرفی براساس ویژگی های دانش آموزان خود نمی

 نظام اجرایی نیمه سازگارانه:-2

در این نظام با اینکه برنامه هدایت شده و از پیش تعیین شده است اما معلم می تواند تا اندازه ای در آن 

 مطابق با ویژگی های کلاسش تغیییر ایجاد کند تا سازگاری برنامه با دانش آموازان و معلم بیشتر شود.

 نظام سازگاری محدود یا معلم در مقام مجری فعال است. ین نظام،نام دیگر ا

 نظام اجرایی سازگارانه:-3

در این نظام معلم نه تنها میتواند در برنامه ی درسی مطابق با ویژگی های دانش آموزانش تغییر ایجاد 

درسه ن نظام ماین نظام در اصل هما واند تدوین کننده ی برنامه ی درسی باشد. کند بلکه خویشتن میت

 محور است که دارای دو شکل کلی میباشد:

الف(نظام برنامه ریزی درسی مدرسه محور محدود:که درآن معلم براساس توان یادگیری دانش آموزانش 

و سایر ویژگی های آنان از میان برنامه های متعدد از قبل تهیه شده توسط استادان و مراکز آموزشی،برنامه 

 کند. خاب میی متعادل خود را انت

ب(نظام برنامه ریزی مدرسه محور گسترده:که در آن خود معلم به طراحی،تدوین و اجرای برنامه می 

 پردازد و موفقیت وی در این نظام تا حد زیادی به توانایی و میزان صلاحیت وی بستگی دارد. 

 نبه هایی نظیر ارزشها،میتوان به عنوان هرگونه تغییر در برنامه ی درسی در ج (تغییر برنامه درسی:4

باط و تغیییر برنامه درسی ارت اهداف و... به وجود آید تعریف نمود نحوه ارزشیابی، نتایج یادگیری، فلسفه،

 تنگاتنگی با اجرا نیز دارد.

 هبود،ب مفاهیم گوناگونی از قبیل خود تغیر، یکی از مسایل مهم در تغییر، مفهوم شناسی تغییر:-الف

بطور مثال هیلدا تابا در کتاب خود بهبود  ی دارند.وتبش است که هرکدام معنای متفااصلاح وجن نوآوری،

درسی را به معنای تغییر جنبه های مشخصی از برنامه بدون تغییر فرضیات بنیادی و نحوه سازمان دهی 

اهداف  وا،محت برنامه گفته است،درحالیکه خود تغییر را مستلزم تغییر کلی برنامه درسی شامل ساختار،

 باشد. و...دانسته که بسیار دشوارتر از بهبود می
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در اصل میتوان تغییر برنامه درسی را مفهوم بسیار کلی در نظر گرفت که به هر تغییری در آموزش -1

اما تغییرات ویژه را نوآوری می ، می توان نسبت داد،که گاهی به صورت خاص و گاهی به صورت کل است

نوآوری ها دارای مرزهای دقیق و نشانه هایی هستند و به آن نوع تغییر برنامه درسی به عبارت دیگر  نامند،

 که بی بدیع و بی سابقه است نسبت داده می شود.

لاحات بنابراین اص از سیستم سیاسی آغاز می شوند. ناظر بر آن تغییرات ویژه میباشد و معمولاً اصلاح:-2

 .اما محدود و خاص هستند تغییرات زیربنایی،

این مفهوم بیشتر برای معنای تاریخی میباشد و مشخص کردن دوران ها را از  جنبش برنامه درسی:-3

 طریق ویژگی های مشترک آن ها را در پی دارد.

 مراحل تغییر:-ب

ناظر بر ایجاد زمینه و آماده سازی محیط برای تغییر،تهیه و تدوین  عمدتاً برنامه ریزی برای تغییر:-1

 ست.برنامه تغییر ا

برنامه ی تفضیلی تهیه شده برای تغییر)در محله اول(دراین مرحله به اجرا  استفاده و کاربست تغییر:-2

 گذاشته میشود.

ارزشیابی در این مرحله انجام میشود و نتایج به دست آمده در سیکل بعدی تغییر  ارزشیابی از تغییر:-3

 به کار میروند.

بعنوان یک شاخه از مطالعات  ای نسبتا جدید محسوب میشود،(تاریخ برنامه درسی: یکی از قلمرو ه5

اریخ تاریخ برنامه درسی با ت تربیتی است و از لحاظ ساختاری زیرمجموعه ای از تاریخ تعلیم و تربیت است.

ی زیرا از یک نظر اندیشه های تربیت سسات تربیتی ارتباط دارد،ؤعقاید تربیتی و هم با تاریخ نظام ها و م

رنامه های درسی به اجرا در می آیند و از نظر دیگر در شکل گیری نظام های تربیتی و قوانین از طریق ب

 آنها بایستی در خصوص برنامه های درسی تصمیم گیر شود.

از مهمترین نکات در این زمینه وجود پدیده فقدان نگرش تاریخی است یعنی نوعی گرایش در سیاست 

 عدم توجه شود. ی که در آن به سوابق برنامه های درسی توجه نمیتدوین و اجرای برنامه ی درس گذاری،

دد گر به سوابق و آنچه که در گذشته انجام شده است منجر به معرفی مسایل کهنه بعنوان نوآوری می

وتاریخ برنامه درسی این امکان را فراهم میکند که با پدیده ی بی توجهی به تاریخ مبارزه شود و از تجارب 

 ته به عنوان رهنمود های فعالیت های آتی بهره گرفته شود. سودمند گذش



 

12 

 

 برنامه ریزی درسی در آموزش ابتدایی

 اهداف مطالعات تاریخی در برنامه ی درسی:

 سسات علمی در طول زمانؤ.بررسی علمی برای تفسیر و تعبیر فرآیند های انتخاب شده توسط م1

 .بررسی دلایل تغیر و یا عدم تغییر در برنامه ی درسی2

 با فرایند توسعه و آموزش و پرورش.ایجاد بینش عمیق در رابطه 3

 .بررسی سنن و عادات در برنامه ی درسی 4

 ثر بر اصلاحات برنامه ی درسی.ؤاقتصادی و فرهنگی م اجتماعی، .مشخص کردن عوامل سیاسی،5

  یه امکان پذیر است:نظر گوسون از سه طریق تدوین نظر در این زمینه طبق

 .الف(آشکار کردن ماهیت برنامه های معاصر

 ب(ردیابی فرآیند تدوین و تغییر برنامه ی درسی در طی زمان.

 پ(روشن سازی فرآیندهای مربوط به تعریف،تغییر و برنامه ریزی برنامه های درسی.

 حدود مطالعات تاریخی در برنامه ی درسی)دیدگاه ها(:

 الف(دیدگاه فرانکلین و کلیبارد:

 .مطالعات و تعیین نهضت های مهم برنامه درسی1

 .حیطه های خاص برنامه ریزی بطور مثال برای کودکان خاص2

 .مطالعه تغییر در محتوای موضوعات درسی مدارس در بستر زمان3

 ب(دیدگاه شوبرت: 

 مربوط به قرن بیستم است. تاریخ برنامه ی درسی عمدتاً-1

رنامه ب در جهت گیری دوم برنامه درسی مختص قرن بیست نیست و به قدمت بشریت است و محتوای-2

 ی درسی و روشهای تدارک و اجرای آن در طول تاریخ مد نظر قرار میگیرد.

تاریخ برنامه درسی به تاریخ تفکرات تربیتی باز میگردد و بعنوان زیرمجموعه ای از تاریخ تفکرات -3

 اجتماعی و فلسفی تلقی میگردد.
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توا یشود و تاریخ برنامه شامل محتعلیم و تربیت بعنوان یک پدیده ی فرهنگی بزرگ در نظرر گرفته م-4

م انجا وتجارب یادگیری توسط هر موسسه ی اجتماعی عهده دار رسالت انجام کارکرد های تربیتی است،

 گیرد. می

 ج(دیدگاه گاندوم:

نظریه ها و نهضت های برنامه درسی پایدارترین و قدیمی ترین بخش مطالعات تاریخ  .تاریخ اندیشه ها،1

 برنامه درسی است.

.تاریخ برنامه درسی بعنوان تاریخ رمز های برنامه درسی یعنی پشت هر فصل  برنامه درسی یک اصل و 2

 یک رمز برنامه درسی وجود دارد.

 .تاریخ برنامه درسی بعنوان تاریخ موضوعات درسی مدارس3

 .مطالعه تاریخ مدیریت و اجرای برنامه درسی4

 تعبیر و اصلاح(.تاریخ اصلاح برنامه درسی و عمل)تاریخ 5

 ق در برنامه درسی:ی(تحق6

این قلمرو عبارت است از پژوهشی که به منظور دستیابی به درک و فهم عمیق تر و توضیح و تفسیر زمینه 

و همچنین با سایر قلمرو ها ارتباط  برنامه ریزی و سایر مسایل مرتبط با یادگیری انجام شود مقاصد، ها،

 تنگاتنگ و جدایی ناپذیر دارد.

 مسایل برنامه درسی)بخش مربوط به پژوهش(:

 مرتبط با بحث و بررسی تعاریف وبرداشتهای مختلف از برنامه درسی است. مسایل تعریفی:

 با محتوای برنامه درسی درگیر است. مسایل دیدگاهی:

مسایل حرفه ای:که پژوهش های موجود در این بخش به دو دسته نظری و کاربردی تقسیم میشوند.بخش 

ری آن به دنبال توسعه مرزهای دانش و گسترش قلمرو علمی است و بخش کاربردی به استفاده عملی نظ

 از یافته های آن حوزه علمی می پردازد.

 (ارزشیابی از برنامه درسی)در چهار مرحله صورت می پذیرد(7

 برای سنجش محورهای اساسی برنامه درسی .ارزشیابی قبل از برنامه ریزی)نیازسنجی(:1
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بررسی بخش های مختلف برنامه و  .ارزشیابی تکوینی)درزمان طراحی،تدوین وساخت برنامه درسی(:2

 رفع اشکال ها.

تصمیم گیری درمورد اثر بخشی برنامه مورد نظر و میزان شکاف میان تاثیر پیش بینی  .ارزشیابی پایانی:3

 س آنان در سیکل های بعدی.شده و آنچه که عملا اتفاق افتاده است و اعمال اصلاحات لازم براسا

بررسی اثرات برنامه درسی در یک مقطع خاص بر نحوه ی فعالیت و توانایی یادگیرنده  .ارزشیابی پیگیری:4

 در برنامه درسی مقاطع بعدی.

این قلمرو های هفت گانه بخش مهمی از مطالعات برنامه های درسی را شکل می دهد و برنامه ریزی 

 ات برنامه درسی را شکل می دهد.درسی نیز بخشی از مطالع

 برنامه ریزی درسیسطوح برنامه درسی و انواع 

شامل سه بعد اساسی است  را مطرح می کند که« مطالعه آموزشی مدرسه ای» الگوی  فرانسیس کلاین

: 

 عوامل کیفی متغییرهای برنامه درسی و -3    عناصر برنامه درسی -2    سطوح برنامه درسی-1

 

 سطح نام می برد : 7سطوح برنامه درسی کلاین از دربحث از 

 برنامه درسی آکادمیک )آرمانی ( :(1

 صاحب نظران آن را مد نظر دارند .برنامه درسی که متخصصان و 

 (برنامه درسی اجتماعی : 2 

 .( در آن ایفایموسسات اجتماعی و .. بیانگر برنامه ای است که جامعه )مردم ، نمایندگان ، سازمانها و

 نقش می نمایند .

 (برنامه درسی رسمی :3

افراد رسمی که به طور مستقیم در امور آموزش و پرورش درگیر  برنامه ای مد نظر است که سازمان ها و

 در آن دخیل می باشند . هستند و

 (برنامه درسی نهادی :4 

 به اجرا در می آید . برنامه درسی که در سطح مدرسه پذیرفته شده و

 رسی آموزشی :(برنامه د5 

ارزش قایل است و می خواهد به یادگیرندگان خود بیاموزد  آن چیزی است که معلم به آن امید دارد و
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دراین سطح تصمیمات برنامه درسی بر اساس شرایط و مقتضیات کلاس درس صورت می پذیرد و 

 در این سطوح به عهده معلم است . اجرایی شده است وتصمیم گیری

 

 اجرایی :(برنامه درسی 6 

ضبط کلیه فرایندهای تعاملی در حین اجرای برنامه درسی در کلاس درس  حاصل مشاهدات وثبت و

است . مشاهده گر می تواند با توجه به آنچه که در کلاس درس در عمل اجرا می شود و ارتباط متقابل 

رت حین آموزش به صومعلم وشاگردان برنامه درسی اجرایی را به تصویر بکشد . به دلیل مسائلی که در 

ناگهانی اتفاق می افتد و منجر به تصمیمات ویژه ای می شود . برنامه درسی اجرایی با برنامه درسی 

 . طرح ریزی شده انطباق کامل نداشته باشد

 درسی تجربی  برنامه( 7   

ره به تجربیات دانش آموزان از طرح های از پیش تنظیم شده و تعامل های حاصل از کلاس درس اشا

می کند و هر دانش آموز بر اساس علایق ، ارزش ها و توانمندیها و تجربیات قبلی خود نسبت به مطالب 

ارائه شده عکس العمل نشان می دهد ودست به انتخاب می زند . هدف از آموزش یادگیری است . 

که  تبرنامه درسی تجربی چیزی اس و سطح برنامه درسی تجربی می باشد درسطوح کلاین مهمترین

 .می گیرد چون تجربه می کند دانش آموز یاد

  

 ع برنامه درسی از دیدگاه پوزنر :انوا

 برنامه درسی رسمی : (1 

رئوس مطالب ، راهنمای برنامه درسی و فهرست  برنامه درسی مکتوبی که در آن چارت ها ، فهرست و

مبنایی برای معلمان جهت تهیه هدفها به دقت تعریف شده باشد . هدف این برنامه درسی فراهم کردن 

 نظارت بر کار معلمان می باشد .  طرح درس و ارزشیابی و کمک به مدیران برای

 برنامه درسی اجرایی )عملیاتی( :  (2  

 شامل آن چیزی است که عملا توسط معلم تدریس می شود .

 محتوایی که مد نظر قرار می گیرد و در کلاس تدریس می شود .–الف 

 آموزان در قبال آن مسئول هستند .ادگیری که دانش نتایج ی-ب

 

از طریق مدت زمانی که توسط معلم به موضوعات و انواع مختلف یادگیری اختصاص می  جنبه اول :
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 نامه تدریس( شده نام برده میشود.یابد قابل تشخیص است .که از آن تحت عنوان )بر

برنامه درسی رسمی و اجرایی در یک مدرسه کم  جنبه دوم : برنامه درسی آزمون شده نوعا انطباق بین

است . متخصصان این وضعیت را به عنوان یک مسئله مرتبط با تنظیم برنامه درسی تعریف می کنند وبا 

آن به عنوان یک مشکل اداری و مدیریتی برخورد می کنند . علت این است که معلمان برنامه رسمی را 

ادات و نگرش های خود مورد تعبیر وتفسیر قرار می دهند . دانش با توجه به دانش ها ، باورها و اعتق

آموزان نیز بر برنامه اجرایی موثرند معلمان برنامه درسی را به شکل دیگری در کلاس ارائه می کنند . 

تکالیف چالش زا را به طرز ساده تری در کلاس عرضه می کنند و تفکر انتقادی را به جریان حفظ 

رد های غیر متفکرانه تبدیل می کنند . برنامه درسی آزمون شده محدود به یک حقایق و اجرای عملک

 .زمان خاص می باشد و قابل اعتماد نمی باشد

 

 برنامه درسی پنهان : 3)

 

یید نیروهای برنامه رسمی مدرسه نیست اما می تواند نسبت به برنامه درسی رسمی یا أعمدتا مورد ت

آموزان داشته باشد . پیام های اصلی برنامه درسی پنهان وجود دل  اجرایی ، تاثیر عمیق تری بر دانش

مشغولی های عمده در خصوص جنسیت ، طبقه ، نژاد ، قدرت ودانش مدرسه است . )نقشهای جنسی ، 

ن برنامه درسی پنها. رفتار مناسب برای جوانان که چه کسی حق دارد در قبال چه کسی تصمیم بگیرد( 

ی باشد . که نظام آموزشی قصد یادگیری را ندارد ولی عملا این یادگیری اتفاق می بیشتر درباره ارزشها م

 . افتد . چون دربرنامه درسی رسمی یا آشکار اصلا بیان شده ولی درپنهان اتفاق می افتد

 

 برنامه درسی پوچ : ( 4

ق ، نظیر : حقواینکه چرا این موضوعات  برنامه درسی خنثی یا عقیم : موضوعاتی که تدریس نمی شود و

رانندگی ، نقشهای والدین و ... تدریس نمی شود و می تواند به معلمان در فهم این مسئله یاری دهد که 

چ شامل موضوعات تدریس نشده چه مفروضاتی زیر بنای برنامه درسی مدارس است ؟ برنامه درسی پو

 است.

 :   (برنامه درسی فوق برنامه5

 

ریزی شده ای است که از حیطه موضوعات درسی مدرسه خارج است .)ماهیت شامل کلیه تجربیات برنامه 

آن داوطلبانه و پاسخگو به علائق دانش آموز است و نقطه مقابل برنامه رسمی است ( در بسیاری جهات 

 امه درسی رسمی مهمتر است.از برن
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 پیام عمده طبقه بندی پوزنر : 

و تجزیه وتحلیل برنامه درسی رسمی اقدام کنند این هنگامی که معلمان می خواهند نسبت به بررسی 

نوع دیگر برنامه درسی چگونه بر برنامه رسمی اثر می گذارند و چه اتفاقی 4 سوال را از خود بپرسند که 

هان وفوق برنامه قوی اجرا شود ؟برای برنامه رسمی خواهد افتاد اگر برنامه درسی پن  

 

: کلانبرنامه درسی  برنامه درسی خرد و   

است  خاص درسی مباحث ، پژوهش ها و دیدگاههای افراد درباره یک برنامهمنظور از برنامه درسی خرد 

و برنامه درسی کلان  یا ناظر بر برنامه درسی به عندان یک سند مکتوب در رابطه به یک موضوع است. 

عی از برنامه های از وابستگی به برنامه درسی خاص فارغ بوده و در آن موضوعات و مفاهیم طیف وسی

به عنوان یک حوزه مطالعاتی مطرح می گردد. برنامه درسی کلان و درسی را در بر می گیرد   

 

 زنده: برنامه درسی خاموش و 

  خاموش :برنامه درسی  

هایی است که برای کلاس تدوین و  برنامه درسی خاموش بیانگرکلیه تصمیمات ، تدابیر و برنامه ریزی

.برنامه درسی خاموش معادل سند برنامه درسی است که برنامه ریزان یا معلم تدوین مکتوب شده است

  می شود.

 برنامه درسی زنده:

ارزیابی آن نسبت به برنامه درسی خاموش  مجموعه تعاملات کلاس درس بین معلم و شاگردان است و

جان گرفته و زنده می . برنامه درسی زنده سند برنامه درسی است که در دستان معلم دشوارتر است 

 شود.

 برنامه دسی سنتی در مقابل برنامه درسی مجازی:

 رس به صورت سنتی تدریس می شود . برنامه درسی سنتی :برنامه درسی که در مدا

برنامه درسی مجازی : تلفیق مجموعه ای از تکنولوژی های جدید ارتباطی و اطلاعاتی با برنامه های 

 انش آموزان را تسهیل کند و به اشکال زیر ارائه می شود :مدارس می باشد تا یادگیری د

 کلاس درس سنتی همراه با مهارتهای مرتبط با تکنولوژی ارتباطی واطلاعاتی . -

بحث غیر همزمان از طریق  یادگیری با استفاده از پست الکترونیکی و اینترنت. تدریس رودر رو و -
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 اینترنت

 . هرگونه ترکیب تکنولوژی با تدریس  -

  که در هر زمان و مکان صورت می پذیرد. آنلاین امکانات -

 

 جود در مقابل برنامه درسی جدیدبرنامه درسی مو

یا درحال اجرا  به مرحله اجرا گذاشته شده است و برنامه درسی موجود : برنامه ای که قبلا تدوین شده و

 اثر بخشی آن در دسترس است .  یی واست و مسبوق سابقه بوده است . نحوه عملکرد و کارآ

برنامه درسی جدید : به وضعیتی اشاره دارد که در آن برنامه درسی دارای سابقه قبلی نیست و بنا به 

ضرورت های ویژه ، به تازگی در برنامه درسی مدرسه گنجانده شده است . و عملا به صورت فرا گیر 

 .ییر در جهت نگه داشت برنامه درسی استتجربه نشده است و این برنامه معطوف به بهسازی و تغ

 

 

 فرق بین برنامه درسی آشکار و پنهان 

( به currereاست و از نظر لغت از کلمه لاتین ) "curriculum"لمه ی برنامه درسی، معادل واژه ک

معنای راهی که باید طی شود گرفته شده است. این تصور بر یک مسیر یا برخی موانع یا وظایفی دلالت 

کند که هر فرد بر آن ها غلبه پیدا می کند. یعنی مقوله هایی که دارای آغاز و انجام است و باید هدف می 

 هایی از آن ها منتج شود

 

                                                    و پنهان، پوچ  برنامه ی درسی آشکار

س سه برنامه ی درسی می نمایند. این آیزنر معتقد است که مدارس به طور همزمان مبادرت به تدری

سه برنامه عبارتند از: برنامه ی درسی صریح، آشکار )رسمی( ، برنامه درسی پنهان )ضمنی( و برنامه 

این برخلاف تصور رایج نسبت به برنامه ی درسی مدارس است که آن را پدیده ای تک  . درسی پوچ

 مه های درسی صریح می پندارند. بعدی می دانند و مدارس را صرفاً بستر اجرای برنا

 

 برنامه ی درسی آشکار و رسمی

وزشی آن ها را به منظور از برنامه ی درسی رسمی، فعالیت های برنامه های درسی هستند که نظام آم

می کند و در بسیاری از موارد در قالب کتاب های درسی در مدارس و مراکز آموزش  طور رسمی اعلام

 تدریس می شود. یعال
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 برنامه ی درسی پوچ یا تهی

هرگاه نظام برنامه ریزی درسی برخی از مفاهیم و مسائل را عملاً در برنامه های درسی نگنجاند و یا 

 ی درسی با سن عقلی دانش آموزان ومطالب گنجانیده شده در برنامه های درسی یا کتاب ها

 را برنامه ی درسی پوچ می نامند. برنامه ی درسی م نباشد،دانشجویان متناسب و برای آن ها قابل فه

 برنامه ی درسی پنهان

آن چه طراحان و برنامه ریزان درسی برای رشد و تربیت فراگیران طراحی و که گفته شد  رهمان طو

برنامه ی درسی رسمی هدف های آموزشی و برنامه ریزی می کنند، برنامه ی درسی رسمی است. 

معینی برای تحقق هدف ها انتخاب و سازماندهی می شود. یادگیری مدون و آشکار دارد و محتوای 

اصول و روش های آموزش و یادگیری متناسب با هدف ها و محتوا تعیین و پیشنهاد می شود و در 

 نهایت در مورد ارزشیابی تصمیم گیری به عمل می آید.

 

ه و مشاهده ی برنام مسلماً چنین چیزی ممکن نیست. عوامل دیگری که جزء برنامه درسی نیست و از دید

ریزان و دست اندرکاران تعلیم و تربیت نیز پنهان است، در فکر، عواطف، رفتار و شخصیت فراگیران اثر 

می گذارند و در اغلب موارد مؤثر از برنامه ی درسی پیش بینی شده عمل می نمایند. مانند: قوانین و 

لم، جو عاطفی کلاس، قضاوت های معلمان مقررات مدرسه، جو اجتماعی مدرسه، تعامل دانش آموز و مع

و علایق و نیازهای فراگیران از این عوامل هستند. از تأثیر این ها، تفکر به نگرش ها و گرایش هایی در 

فراگیر شکل می گیرند که در ادبیات برنامه ریزی درسی، آن تأثیرات را برنامه ی درسی پنهان می نامند. 

راهبردهای فراگیر در عبور موفقیت آمیز از مانع برنامه ی  بارت است ازدرسی پنهان عدر واقع برنامه ی 

 درسهم آموزشی فرآیند از بخشی پنهان درسی ی برنامه دیگر، عبارت به درسی رسمی یا طرح ریزی شده.

که فراگرفته می شود، تشکیل می دهد.  را چه آن از بخشی ولی نیست درک قابل سادگی به که است

معتقد است که در مدرسه بسیاری از چیزها آموخته می شود « مکتب جامعه» در مبحث  "ایوان ایلیچ"

که به محتوای درس هیچ ارتباطی ندارد. می توان گفت برنامه ی درسی پنهان به دانش آموزان نقش 

 .را بسازندد را تشخیص دهند و یا آن زندگی می آموزد، به آن ها می آموزد که موقعیت خو

 

 نظریه های برنامه درسی)متاتئوری(

طبقه بندی و دسته بندی دیدگاههای مختلف توسط نظریه پرداران و اندیشمندان بزرگ هر رشته علمی 

 را متاتئوری گویند. یا به عبارت دیگر متاتئوری یعنی نظریه در مورد نظریه ها.

می ه -هونکی -دکر واکر -ها در برنامه درسی عبارتند از متاتئوری آیزنر برخی از معروفترین متاتئوری

 یرو ژیرو ، پنا و پانیار که در این قسمت متاتئوری آیزنر مورد بررسی قرار می گیرد.
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 زنریآ یمتاتئور

مختلف در برنامه  یها دگاهیضمن بحث از اهمیت ضرورت د یدر فصل چهارم کتاب تصورات آموزش زنریآ

 :دهد یرا مورد بحث قرار م ریز دگاهیپنج د یدرس یزیر

 :یشناخت یها ندیرشد و تکامل فرا دگاهید -1

 یژو استرات یکند که برنامه درس یم دیکأباور ت نیبر ا یدر آموزش مدرسه ا یاصل یها دگاهیاز د یکی 

 یکارکرد ها دگاهید نیطبق ا دانش آموزان کمک کند. یشناخت یها ندیبه رشد فرا دیبا سیتدر یها

 یب( فراهم ساز یریادگی وهیش یریادگیآموزان در خصوص  نشمدرسه عباتند از: الف( کمک به دا یاصل

 دانش آموزان یعقلان یها ییتوانا تیتقو زین استفاده و یلازم برا یفرصت ها

ود. ش یها و استعدادها در نظر گرفته م ییمستقل از توانا نسبتاً یاز مجموعه ا ی، ذهن آدم هینظر نیا در

د و رش قیو حل مسئله ، حافظه و تنها از طر نیی، تع لیاستنباط ، تحل رینظ یو استعدادها هاییتوانا

 با آن مواجه است یدر زندگ هرا ک یتواند مسائل یم یها واستعدادها است که فرد آدم ییتوانا نیپرورش ا

 .دی، حل نما

عات و اطلا رایباشد ز دیتواند در بلند مدت مف یمدارس بر اکتساب دانش و اطلاعات نم دیکأت نیبنابرا

شود. اگر تنها آنچه که بشر تاکنون شناخته است به دانش  یو تحول م رییبه سرعت دچار تغ یدانش بشر

 ان خواهندهستند، ناتو هبا آن مواج ندهیکه در آ یدر برخورد با مسائل و مشکلات آنان م،یاموزیآموزان ب

 تیدست ، نه انباشت دانش و اطلاعات در ذهن افراد بلکه تقو نیاز ا یبرخورد با مسائل یبرا نیبود. بنابر ا

نامه بر جهینت نیحصول به ا یکارا هستند. برا ندهیاست که در حل مسائل آ ییها و استعدادها ییتوانا

 .کند یم فایرا ا ینقش مهم سیتدر یو راهبردها یدرس یها

باور  نیها بر ا ستینولوژ ی. فرگرددیبرم ستینولوژ یبه فر یدرس یزیدر برنامه ر دگاهید نیا یها شهیر

مختلف مغز واقع شده است. پس  یاست که در قسمت ها یذهن چهیماه 37بودند که ذهن انسان شامل 

 ژهی، به و نیرتم قیرا از طر یذهن یقوا تیتقو تیاهم یذهن یها ، روانشناسان قوا ستینولوژ یاز فر

 .قرار دادند دیسخت و و دشوار مورد تاک ناتیتمر

سوب مح یدرس یزیدر برنامه ر یخود مسئله اساس یبرنامه به خود یمحتوا یدرس یارتباط با برنامه ها در

 .شد یم یتلق دیمف ژهیو یها ییرشد و تکامل قوا و توانا یموضوعات برا یشد بلکه برخ ینم

 :یعلم ییمنطقه گرا دگاهید-2
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 ییمنطق گرا یبرنامه درس یها در ارتباط با اهداف و محتوا دگاهید نیتر یو اساس نیاز کهن تر یکی

زش که ار یمدرسه پرورش دانش آموزان در آن دسته از موضوعات یکارکرد اصل دگاهید انیاست به ب یعلم

دارس با گنجاندن که مدارس منبع ارزشمند وقت است. م یمطالعه را دارند صرف نظر از منابع متعدد

 نیکند . ا یمنبع ارزشمند را تلف م نیاقتصاد خانواده و همانند آنها ا ،یآموزش رانندگ رینظ یموضوعات

آن مدارس  یتواند آموزش دهند. به جا یم زیخارج از آموزش و پرورش ن یموضوعات را سازمان ها لیقب

 ی، مسائل و مشکلات میمفاه یعنیکنند که ارزشمند هستند  سیتدر یموضوعات را در برنامه درس دیبا

 .بهتر آماده شوند یزندگ یرهگذر دانش آموزان برا نیکه انسان دارد تا از ا

 یتناسب )ارتباط( شخص دگاهید -٣

دانش آموزان  یبرا یدار شدن برنامه درس یمعن تیاست که بر اهم یدر برنامه درس دگاهید نیسوم

 نیرا بر اساس ا یتیترب یبرنامه ها دیاست که معلم با نیفرض بر ا دگاهید نیورزد در ا یمدارس اصرار م

بر اساس برنامه  دیبا یبه عبارت روشن تر برنامه درس دینما یم یدانش آموز و همکار یازهایمسائل و ن

دانش آموزان  یکه برا یهنگام یبر درس دگاهید نیشود بر اساس ا دهیدانش آموز معلم تدارک د یزیر

اشته مشارکت د یزیبرنامه ر انیداشته باشد که دانش آموز در جر یتیتواند جنبه ترب یدار است و م یمعن

 .به همراه نخواهد داشت راه یفرد مفهوم چندان یبرا یصورت مطالب درس نیا ریباشد. در غ

جو  محرک یموجود آن است که نوع بشر اساساً دگاهید نیا ییبنا ریز یاز استدلال ها یکی گرید یسو از

 از یغن طیمدرسه آن است که مح فهیاعتبار وظ نیامر از زمان تولد در انسان وجود دارد. به ا نیاست. و ا

 یریدگایبه  یذات یها زهیاز انگ فادهدانش آموزان فراهم کند تا او بتواند نه از اجبار و با است یمنابع را برا

به  است که از درون آغاز شده و ندیفرآ سمیاست که رشد ارگان یفرض مبتن نیطه نظر بر انق نیبپردازد. ا

 .به درون رونیشود و نه از ب یختم م رونیب

 نیقلمداد نکند. به عبارت روشن تر در ا یریادگیو محرک  زهیرا به انگ یرونیعوامل و مسائل ب دیبا پس

شود که بتواند گل را به شکل دلخواه شکل دهد، بلکه  ینم یمجسمه ساز تلق کیبه مثابه  یمرب دگاهید

 شاگردان را یاساس یهاتواند شالوده و استعداد  یباغبان خوب است اگر چه نم کیهمانند  قتیاو در حق

 آنها فراهم سازد. یها و استعدادها ییتوانا یرا برا یمساعد طیتواند مح یدهد، اما م رییتغ

 یاجتماع یو بازساز یاجتماع یسازگار-۴

 قیرا از طر یبرنامه درس یاست که اهداف و محتوا یدگاهید یدر ارتباط با برنامه درس دگاهید نیچهارم

رائه ا یسسات تنها براؤکه م شودیاستدلال م نیچن نجایکند. در ا یجامعه استخراج م لیو تحل هیتجز
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ا ر ییو برنامه ها شدبا یاجتماع یازهایدر خدمت رفع ن دیرو با نیشود از ا یم سیسأخدمات به جامعه ت

 .را مرتفع سازد ازهاین نیکه ا نندیتدارک بب

ه از جامع یمختلف، متفاوت است. بخش یاز نقطه نظر گروهها یاجتماع یازهایتوجه است که ن ستهیشا

نطباق با ا گرید یکنند و بخش یم یتلق یاجتماع ازین نیمهمتر زیرا ن یانسان یرویمربوط به ن یها ازین

وجود دارد  یاصلدو شاخه  دگاهید نیدر ا ی. به طور کلداندیم یموجود جامعه را هدف اصل یرزش هاا

 شود به عبارت یزیر یاجتماع پ یبر اساس وضع فعل دیباورند که آموزش و پرورش با نیدسته اول بر ا

 یکنند تا مهارت ها تیترب یدانش آموزان را به نحو دیبا یدرس یو برنامه ها یروشن تر نظام آموزش

 یسدر یبرنامه ها نیدارا باشند. بنابرا زیآم تیاجتماع به صورت موفق کیدر  یشروع زندگ یلازم را برا

طر خا نیکند و به هم یآماده م یمقصود نیچن یباشد که دانش آموزان را برا یشامل موارد و مسائل دیبا

دهند و در  یمدنظر قرار م یدرس یو... را در برنامه ها یآموزش خانواده، آموزش رانندگ رینظ یدروس

 .دهستن یاجتماع یطرفدار سازگار نانیا قتیحق

 جادیا به دنبال دیحاضر، با یو مسائل اجتماع ازهایباورند که ضمن توجه به ن نیبر ا گرید یمقابل برخ در

 نید و در آن راستا قدم برداشت. از اکر یزیآل برنامه ر دهیجامعه ا یبرا دیو تحول در جامعه بود. با رییتغ

و برنامه  تیبو تر میتعل یاساس فهیوظ نیباشد. بنابرا یو تحول رییتغ نیدر خدمت چن دیبا یرو برنامه درس

بر  ریگروه اخ لیدل نیآماده سازد. به ا ندهیدر آ ینقش یفایا یآن است که دانش آموزان را برا یدرس

 نیرا در شاگردان پرورش دهد تا از ا یانتقاد یکند که شعور و آگاه یم دیتاک یا ژهیو یموضوعات درس

 آن داشته رییدر تغ یو سع یاجتماع یها یمشکلات و ناهنجار ،مسائل ییرهگذر دانش آموزان با شناسا

 ضیو تبع یاسیفساد س ،یمذهب یارزش ها رینظ یکنند که موضوعات درس یم هیتوص نیباشد. بنابرا

 گنجانده شود. از آنجا که یهستند در برنامه درس زیو مانند آنها که مسائل و موضوعات بحث برانگ ینژاد

 یاجتماع یبازساز دگاهیدر اجتماع هستند آن را د یو تحولات ساختار رییتغ جادیا رگروه ، باور ب نیدر ا

 ماتیاز تصم یعنوان اساسرا به  یاجتماع یازهایاز دو گروه فوق الذکر ن کیهمه هر  نینامند. با ا یم

 .کنند یم یتلق یبرنامه درس

 یبه مثابه تکنولوژ یبرنامه درس-۵

 نجایدر ا ردیگ یقرار م یمورد بررس یقبل دگاهیاز چهار د یبه طرز متفاوت یبرنامه درس دگاهید نیدر ا

 دیپس از آنکه مقصد واهداف مشخص گرد یعنیشود  یم یتلق یفن تیفعال کی اساساً یدرس یزیبرنامه ر

ر د لهیهدف وس لکه اساسا به مد دگاهید نیشود. ا یم یبه هدف تلق دنیرس یبرا ازیمورد ن لی، وسا

 یدرس یبرنامه ها نیتدو یهدفمند و نظام دار برا یندیمعروف است، به دنبال فرا یدرس یزیبرنامه ر
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کنند  نییآن است که ابتدا هدف و محاسبه را تع انیمرب تیو ترب میمتخصصان تعل فهیوظ نجایاست. در ا

. در درنیشده بهره گ نیتدو یها نامهبر یو اثربخش ییکارا یابیجهت ارز یاریو سپس از آن به عنوان مع

 .قرار دهد یو بررس یابیآنها را مورد ارز تیموفق زانیهدف ها، م دیمدارس با دگاهید نیا

 یاست. افراد تیو ترب میو تعل یدر حوزه برنامه درس یطولان خچهیتار یدارا یبرنامه درس دگاهید نیا

 لهیهدف وس دگاهیشود. به علاوه د یمحسوب م دگاهید نیا شگامانیو... از پ لریتا تابا و رالف لدایه رینظ

رنامه ب یدگاهید نیچن رشیهمخوان وهماهنگ است. با پذ یانسان تیکنترل فعال یغرب برا یبا تلاش ها

رنامه ب دگاهیکه در ارتباط با د یمسائل نیاز مهم تر یکیشود.  یم یعلم وفن تلق کیبه عنوان  یدرس

 یتنمب یدرس یزیشود، وجود ارزش هاست. اساسا برنامه ر یمطرح م یتکنولوژ ایفن  کیبه عنوان  یرسد

حاصل  گرید جهیشود. نت یرها از ارزش فرض م یبرنامه درس دگاهید نیکه در ا یبر ارزش هاست در حال

 نیدوح هدفها، تیو تصر فیکه بر تعر یدیعبارت است از تاک یدر برنامه درس یعلم یتکنولوژ دگاهیاز د

 نیاز حد بر ا شیب دیکأت لیدل نیشود به ا یم یدر برنامه درس یاستانداردساز و یعملکرد یارهایمع

و ابتکار را محدود  تیر دهد و خلاقرا تحت شعاع قرا آموزان و مسائل دانش ازیتواند توجه به ن یموارد م

 .دینما

 الگو های برنامه ریزی درسی

 
نامه الگوی بر اساساًدر ارتباط با فرایند برنامه ریزی درسی ، تجربیات و الگو های متعددی وجود دارد که 

 کرد: زیر دسته بندی را می توان در سه گروهریزی درسی 

 الگوی میانه یا حد وسط -3   ر فنی الگوی غی-2الگوی فنی     -1 

 ویژگیهای الگوی فنی :  

 تصمیم گیری در خصوص تدوین و اجرای برنامه های درسی بر عهده متخصصان است. -1 

 معلمان بدون دخل و تصرف برنامه را اجرا می کنند.-2

 فرایند برنامه ریزی درسی خطی , عینی و تجویزی است.-3

می گردد و آموزش و پرورش به عنوان یک نظام تولید در نظر  یادگیری مطلوب به عنوان هدف لحاظ-4

 گرفته می شود.
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الگوی  -3الگوی تابا     -2الگوی تایلر   -1مهمترین الگوهای فنی برنامه ریزی درسی عبارتند از :  

 الگوی هانکینز -6الگوی شین   -5الگوی بوشامب    -4جانسون   

 

 چهار پرسش اصلی مشخص کرد :ت خود را با ااو نظر الگوی تایلر:-1 

 الف ( مدارس باید در دست یابی به چه  هدفهایی اقدام کنند ؟  

 ب ( چگونه می توان تجربه های یادگیری مناسب را برای نیل به این هدفها , انتخاب کرد ؟ 

 پ ( چگونه می توان تجربه های یادگیری را برای آموزش سازمان داد ؟

 یادگیری را ارزیابی کرد ؟ت ( چگونه می توان تجارب  

 

 منابع مورد توجه در الگوی تایلر به قرار زیر است : 

بررسی نیازهای دانش آموزان از طریق مشاهده , مصاحبه , پرسشنامه , آزمون ها , بررسی پرونده -1

 , بررسی نظرات متخصصان روانشناسی , جامعه شناسی و تعلیم و تربیت

بررسی نیازها ی جامعه ) ابعاد مختلف جامعه مثل بهداشت , خانواده , تفریحات , حرفه و پیشه   -2 

از طریق مشاهده , مصاحبه , پرسشنامه , بررسی اسناد و مدارک ,  , امور مدنی , دین , معرفت و ... (

 تکنیک های نیازسنجی 

بررسی ساختار رشته درسی و بررسی  تعیین و انتخاب دانش معاصر ) موضوع درسی ( از طریق  -3

نظرات متخصصان هر موضوع درسی تایلر بر این باور است که برای تصمیم گیری پیراموناهداف 

آموزشی  بایستی از طریق مطالعات نظام دار درباره ی فراگیران , زندگی اجتماعی و تحلیل کارشناسان 

این سه منبع اهداف از صافی فلسفه درباره ی موضوعات درسی این اهداف جمع آوری شوند سپس 

 آموزش و پرورش و روانشناسی یادگیری می گذرد و اهداف آموزش ترسیم می شود.

هیلدا تابا الگوی چهار مرحله ای تایلر را تبدیل به الگوی هفت مرحله ای نمود . تابا معتقد  الگوی تابا :-2 

 جاد و تدارک آن شرکت نمایند.بود که معلمان به عنوان مجریان برنامه درسی باید در ای
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 -4انتخاب محتوا  -3صورتبندی اهداف -2شناخت نیازها  -1او طرح خود را در هفت مرحلع بیان کرد :  

تعیین آنچه که باید -7سازماندهی تجارب یادگیری  -6انتخاب تجارب یادگیری   – 5سازماندهی محتوا  

 مورد ارزشیابی قرار گیرد

جب الگوی جانسون برنامه درسی به عنوان نتایج یادگیری مورد انتظار , محصول به موالگوی جانسون:  -٣

نظام برنامه درسی است , ولی درون داد نظام آموزشی نیز محسوب می گردد. از نظر وی نظام برنامه 

 درسی و نظام آموزش به طور نظامدار به یکدیگر مربوطند.

که در برگیرنده فرایند های تدوین , اجرا و ارزشیابی  «درسیمهندسی برنامه »او از واژه  الگوی بوشامب : -۴

از برنامه درسی است , استفاده می کند. اگر چه بوشامب ارزشیابی از برنامه درسی را بخشی از نظام 

بخشی از نظام برنامه  ارزشیابی کلی می داند , اجرای جنبه های ارزیابی از یک برنامه را عملا به عنوان

 کند.درسی تلقی می 

 

او برنامه درسی را یک پیوستار , یعنی جریانی متصل و لاینقطع از تجاربی که یادگیرنده الگوی شین : -۵

 .در تماس با مدرسه به دست می آورد تعریف می کند

او الگویی نظامدار را معرفی می کند که در آن اجرای برنامه به عنوان یکی از زیر  الگوی هانکینز : -۶

د کید شده است که ابتدا بایأاست . در این الگو برا ین نکته ت امه ریزی درسی مورد توجهمجموعه های برن

برنامه تدوین شده به صورت آزمایشی اجرا شود و پس از تجدید نظر در سطح وسیع تر به اجرای برنامه 

 درسی مبادرت گردد.

 ویژگیهای الگوی غیر فنی : 

 نیست و تجویزی عمل نمی کند  برنامه درسی پیشاپیش تنظیم نشده , خطی -1

 کید بر بازدهی تولید , بر یادگیرنده در طی فرایند تدریس و یادگیری تاکید دارند.أبه جای ت -2 

 این دیدگاه به شهود , فهم , بینش و آگاهی اهمیت می دهد.-3

 محتوا و مطالب موضوعی در فرایند اجرای برنامه درسی مشخص می شوند-4 

یادگیری را به مراحل دقیق و یا حوزه هایی تقسیم نماییم و انتهای آموزش را مشخص ما نمی توانیم  -5

 نماییم.
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 هنرمندی , نبوغ هنری , زیبا شناسی , ابتکار و ... وارد عرصه برنامه درسی می شود.-6 

درک  با موقعیت ها و مطالب جدید مواجه می شوند تا به جای ارائه اطلاعات به دانش آموزان , آنها به-7 

 تازه ای برسند.

 معنا در نتایج برنامه درسی از تعاملات میان افراد بدست می آید.-8 

این رویکرد اغلب هنگامی مورد استفاده قرار می گیرد که منبع اصلی محتوای برنامه درسی نیازها و -9

ه دونالد یا گروعلایق دانش آموزان باشد. نمونه های بارز این طرز تلقی در آثار اندیشمندانی نظیر مک 

را پی ریزی  "تعلیم و تربیت پیشرفت گرا  "نظریه پردازانی که تحت تاثیر افکار دیویی تشکلی به نام 

بینی نشده یا متصاعد شونده را مطرح می نمایند  کردند و برنامه درسی مبتنی بر موقعیت های پیش

د شد نمونه بارزی از این برداشت پیشنها "شریر و هانتر  "یافت می شود.به همین سان مدلی که توسط 

است . مهم ترین صاحبنظران در این الگو افرادی مثل فریر , ایلیچ , اپل , پیتر مک لارن , نودینگ ؛ 

برای مثال پائلو فریر الگوی بانکداری آموزشی را در برنامه ریزی درسی  گرامت , پانیار , آیزنر و ...هستند.

وی شناخت مسائل جامعه تشکیل محافل فرهنگی در سطح جامعه , در این الگو بر ر مطرح کرده است.

 بحث و گفتگو درباره ی این مسائل  و عمل بر اساس فهم نقادانه مد نظر است.

 الگوهای حد وسط : 

 برخی از الگو ها به صورت ترکیبی از ویژگی های الگو ی فنی و غیر فنی استفاده کرده اند که عبارتند از:

 گرای واکر:الگوی طبیعت  -1 

 ( شور و بررسی  3   ( طرح آن  2 ( سکوی برنامه درسی  1 : لگو از سه عنصر ترکیب یافته استاین ا 

عبارت از نظامی از باورها و ارزشها که برنامه ریز با خود به همراه می آورد و برنامه ریزی درسی را ، سکو 

افراد و صاحبنظران درگیر در تدوین برنامه درسی هدایت می کند.  شور و بررسی زمانی اتفاق می افتد که 

در یک هم اندیشی شرکت می کنند و ضمن بیان باورها و ارزشها و آنچه به آن اعتقاد دارند در مورد 

مفاهیم و مضامین مختلف به شور و بررسی بپردازند و به تعیین چیزهایی که برای رسیدن به هدف مورد 

ین شقوق مختلف عمل , نتایج آن , بررسی هزینه ها و نتایج دیگر و انتخاب نیاز است اقدام نمایند و به تعی

بهترین شق برای عمل اقدام کنند. طرح عبارت است از مجموعه ای از ارتباطات موجود در بین مواد 

 .آموزشی مورد استفاده

 شتمل بر مراحل ششگانه است:      این الگو م الگوی مشورتی نوی :-2 
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   -4تشریح مواضع   -3برجسته سازی توافقات و عدم توافقات   -2نظر عمومی  نشست و تبادل -1

پذیرش یک طرح    -6مذاکره در خصوص موارد توافق    -5برجسته سازی تغییرات حاصله در موانع 

 همه است و آن را اجرا خواهند کردبرنامه درسی که مورد قبول 

بررسی شقوق  -1مرحله به شرح زیر می باشد:  8تمل بر این الگو مشالگوی طبیعت گرایانه گلارتورن: -٣ 

تعیین حدود و ثغور )  -2مختلف ) نقد و بررسی وضع موجود و آنچه واقعا در مدرسه ارائه می کند ( 

تعریف خود درس ,مخاطبان در یادگیری و فعالیتهای یادگیری , تعیین اینکه یک درس اجباری است یا 

تشکیل و ایجاد یک ائتلاف ) باورها  -3ادی تشکیل دهنده آن کدام است( اختیاری و دانش و اطلاعات بنی

ایجاد مبنای دانش ) این مرحله شامل   -4و اعتقادات همه افراد درگیر ذر برنامه ریزی روشن می گردد( 

 -5دانش مربوط به موضوع درسی یا محتوا و جمع آوری اطلاعات درباره ی دانش آموزان و معلمان ( 

برنامه درسی ) تعیین ماهیت و تعداد مواد برنامه درسی , هدفها ی هر واحد و چگونگی ارتباط  سازماندهی

طراحی نحوه ارزشیابی از برنامه   -7طراحی تجربیات یادگیری مناسب  -6عمودی و توالی بین آنها( 

یادگیری ) تدوین سناریوهای  -8درسی ) این الگو بر روش های مختلف و متنوع ارزشیابی تاکید دارد( 

مولفه هایی چون هدف های هر بخش و واحد از برنامه درسی , تعداد دروس پیشنهادی , فهرستی تجربیات 

 .یادگیری پیشنهادی و نیز مواد آموزشی کمکی گنجانده می شود(

 طراحی برنامه درسی

آن )موضوع  طراحی برنامه درسی اشاره به روش ما در مفهوم پردازی برنامه درسی و تنظیم عناصر اصلی

درسی یا محتوا، روش های آموزش، مواد و منابع آموزشی، فعالیت ها یا تجارب یادگیرنده( برای ارائه 

 طراحی برنامهبه عبارت دیگر  مسیر و رهنمودها در هنگام تدوین برنامه درسی )برنامه ریزی درسی( دارد

خلق و تولید می شود؛ به ویژه به  درسی به معنای روش هایی است که از طریق آن برنامه درسی تدوین،

معنای روش هایی است که سازمان و ترتیب واقعی بخش هایی از نقشه یا طرح برنامه درسی در قالب آن 

ریخته می شود. بنابراین گاهی اوقات منظور از طراحی برنامه درسی ممکن است، با سازماندهی برنامه 

درسی )مانند امکان سنجی،  مهچگونه عناصر برنا درسی به صورت مترادف به کار رود بدین معنی که

اهداف، نیازها، محتوای درسی و ارزشیابی( درون یک ساختار واحد پشت سر هم دیگر قرار می گیرند. 

یکرد برنامه درسی او و نیز جهت گیری فلسفی وی والبته اینکه شخص چه طرحی را انتخاب کند به ر

 .بستگی دارد

برنامه درسی عبارت است از مشخص کردن مؤلفه های برنامه درسی یعنی نقشه طراحی  از نظر زایس      

 ای برای آموزش.
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طراحی برنامه درسی عبارت است از شکل مدون و یا ساختار برنامه درسی. سازمان یا   1از نظر کلاین     

صورت  مهساختار برنامه درسی به علت دو نوع تصمیم گیری در دو سطح مختلف به هنگام تشکیل برنا

می گیرد، سطح فراگیر یا وسیع که ناظر به تصمیم گیری در خصوص مبانی ارزشی می باشد و سطح 

خاص که ناظر بر تصمیم گیریهای تکنیکی در خصوص برنامه ریزی و چگونگی اعمال عناصر برنامه می 

ط طلاعات که توسباشد؛ در سطح فراگیر یا وسیع طرح یا الگوی برنامه درسی از نوع منبع و یا منابع ا

برنامه ریز انتخاب می شود ، تأثیر می پذیرد. از حیث منبع تاریخی سه منبع اصلی اطلاعاتی برای برنامه 

ریزی درسی مورد شناسایی قرار گرفته است که هر یک به عنوان مبنایی در تصمیم گیریهای متعدد 

ی مدون ، دانش آموزانی که برنامه مربوط به امر برنامه ریزی به کار گرفته می شوند ، موضوعات درس

 .درسی برای آنان طراحی می گردد و جامعه

 

از آنجاییکه تصمیمات مربوط به حوزه برنامه درسی از جمله مهندسی برنامه درسی مستقیماً به برنامه 

درسی مربوط می شود، لذا طراحی برنامه درسی کانون اصلی اندیشه ورزی های برنامه درسی است. نظریه 

 .ترین نظریه فرعی نظریه برنامه درسی باشد احی برنامه درسی از بٌعد نظری باید مهمطر

 

 الگوهای طراحی برنامه درسی

 نمپوزیسیوک اشاره به قصد ما در چگونگی تنظیمح اگر ما برنامه درسی را به یک نقاشی تشبیه کنیم، طر

نویسنده یا طراح برنامه درسی است، ثر از رویکرد أهنری دارد. از آنجایی که طراحی برنامه درسی مت

ثر از رویکرد هنری است، دیدگاه نویسنده برنامه درسی در أدرست همانگونه که یک نقاشی تا حدودی مت

 .مورد جهان و همینطور دیدگاه او در مورد تدریس، یادگیری و آموزش، کلید انتخاب یک طرح می باشد

احی برنامه درسی را در سه دسته قرار می دهند که هر یک بر این اساس اورنشتاین و هانگینز الگوهای طر

 :از آنها خود دارای انواع متفاوت می باشند. الگوهای طراحی برنامه درسی عبارتند از

 الف( طرح های موضوع محور

 ب( طرح های یادگیرنده محور

 ج( طرح های مسئله محور

                                                 
1-klein 
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 طرح های موضوع محور

ها می باشند و به طور گسترده ای از آنها استفاده می شود. طرح های موضوع محور محبوب ترین طرح 

ثر از ایده علمی أدانش و محتوا بخش های اصلی برنامه درسی محسوب می شوند. این طرح به شدت مت

افلاطون می باشد. مدارس دارای یک سابقه قوی از منطق گرایی علمی می باشند. همچنین مواد موجود 

سازمان دهی محتوایی است. مهمترین نوع این طرح ها عبارتند از طرح در مدارس بیانگر ساختار و 

 .موضوعی، طرح دیسیلینی، طرح گسترده میدان، طرح همبستگی و طرح فرایندی

 طرح های یادگیرنده محور

در واکنش به طراحان آموزشی که بر موضوع درسی تاکید داشتند، مربیان اوایل قرن بیستم معتقد بودند 

آموزان باید در محور برنامه های درسی قرار گیرند. پیشرفت گرایان از طرح هایی دفاع می که دانش 

کردند که به طرح های یادگیرنده محور شهرت یافتند. این طرح ها بیشتر در مدارس ابتدایی دیده می 

تمایل داشتند تا بر کل کودک تأکید کنند. در مدارس   شد تا مدارس متوسطه. در مدارس ابتدایی، مربیان

ثیر پذیری آن از کتاب أمتوسطه بیشتر بر طرح های موضوع محور تاکید می شد. علت اصلی این امر ت

های درسی، کالج ها و دانشگاه ها بوده است چرا که در آنها دیسیپلین، سازمانده اصلی برنامه درسی بوده 

محور اساساً بر پایه دو تا از سه دیدگاه اصلی درباره آموزش و پرورش بود: است. طرح های یادگیرنده 

اجتماعی شدن و عقاید تحولی روسو. مهمترین این طرح ها عبارتند از: طرح کودک محور، تجربه محور، 

 رادیکال، انسان گر.

 طرح های مسئله محور

گی واقعی افراد و اجتماع متمرکز بود. نوع سوم طرح برنامه درسی، یعنی طرح مسئله محور، بر مسائل زند

طرح های مسئله محور به دنبال تقویت سنت های فرهنگی و پرداختن به نیازهای برآورده نشده اجتماع 

و جامعه بوده است. این طرح ها مبتنی بر مسائل اجتماعی هستند. طرح های مسئله محور افراد را در 

ا با طرح های یادگیرنده محور که پیش از ورود دانش آموز محیط اجتماعی قرار می دهند، اما این طرح ه

به اجتماع، طراحی می شدند )اگرچه می توانستند با علائق و موقعیت های دانش آموزان هماهنگ شوند(، 

 متفاوت می باشند.

در اینگونه طرح ها، سازماندهی برنامه های درسی تا حدود زیادی مبتنی بر ماهیت مسائلی است که قرار 

ست مورد مطالعه قرار گیرند. محتوا معمولاً فراتر از مرزهای موضوعی است. همچنین محتوا باید نیازها، ا

دو گانه بر هم محتوا و هم تحول  کیدعلایق و توانایی های دانش آموزان را مورد توجه قرار دهد. این تا



 

30 

 

 برنامه ریزی درسی در آموزش ابتدایی

وقعیت زندگی و نومفهوم یادگیرنده، طرح های مسئله محور را از سایر طرح ها جدا می سازد. طرح م

 .گرایی از این جمله اند

 عناصر برنامه درسی

 برنامه  .دارد وجود تنگاتنگی رابطه درسی برنامه طراحی و درسی برنامه عناصر شناخت بین حقیقت در

 گیری تصمیم ریزی برنامه عناصر مورد در باید بپردازند عملی و اجرایی های شیوه به اینکه از قبل ریزان

در حوزه طراحی برنامه درسی، عناصر تشکیل دهنده یک برنامه درسی مطرح می گردد و در حوزه .کنند

تعداد عناصر برنامه درسی متفاوت برنامه ریزی درسی چگونگی کاربرد و اجرای این عناصر مطرح می شود. 

 اولین نظریه در مورد عناصر برنامه درسی نظریه تایلر است.. است

 :دیدگاه تایلر عناصر برنامه درسی از

ی سازمانده( و اهداف و مقاصد، تجربیات یا یادگیری )محتوا و موضوع درسیتایلر عناصر برنامه درسی را 

 می دانست.  و ارزشیابی

بیوشامپ هم تقسیماتی برای آن در نظر گرفته و آن را متشکل از هدف و مقصود، محتوا، انواع فرصت 

 ائه و روش پاسخ و ارزشیابی می داند.های یادگیری، سازماندهی محتوا، روش ار

 "فیرسین "متفکران مختلف دیدگاه های مختلفی را درباره عناصر برنامه درسی دارند به عنوان نمونه

 ،تشخیص مساله شناسایی مساله،: داند که شاملعناصر برنامه درسی را یک فرایند یازده مرحله ای می

ایت و راهنمایی کارکنان و ارزشیابی هد تصویب راه حل، ل،انتخاب بهترین راه ح جست و جوی راه حل ها،

 .کنداثربخشی برنامه آموزشی معرفی می

روشهای ارزشیابی و اجرای  فعالیت های یادگیری، محتوا، هدف،: عبارتند از یساین عناصر از دیدگاه زا

  برنامه درسی می داند.

 کلاین –اش  -آیزنر 

درسی میان صاحب نظران برنامه ریزی اتفاق و اجماع وجود ندارد و دامنه درباره ی عناصر یا اجزای برنامه 

 وسیعی را از یک تا نه عنصر در بر می گیرد. مثلا:

هدف، محتوا، انواع فرصت های یادگیری، سازماندهی محتوا، روش عناصر برنامه درسی را شامل  آیزنر

     ارائه پاسخ و ارزشیابی می داند.
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مفروضات، اهداف عمومی و را به پنج مرحله شامل : چارچوبی از مقدمات و  برنامه ریزی درسی اش

 اختصاصی، محتوا و ماهیت موضوع، روش ها و محیط های یادگیری و ارزشیابی می داند. 

یادگیری،  -اهداف، محتوا، راهبردهای یاددهیعنصر می داند :  9عناصر برنامه درسی را شامل  کلاین

   ای یادگیری فراگیران، روش های ارزشیابی، گروه بندی فراگیران، زمان و فضا مواد و منابع، فعالیت ه

مجموعه فعالیت هایی که در برنامه ریزی درسی صورت می پذیرد شامل طراحی برنامه درسی و تدوین 

 برنامه درسی است .

 هدف-1

 از یک هیچ در آن بدون و نمی شود یادگیرنده دار جهت رشد باعث یادگیری جریان هدف بدون     

 و کنند می تعیین را یادگیری حد ها، هدف.  گرفت تصمیمی توان نمی درسی ریزی برنامه مراحل

 .  رود پیش حدی چه تا یادگیرنده زمینه، هر در می کنند مشخص

 محتوا-2

 و روشهای شها نگ ها، تعمیم کارها، روش اصول، مفاهیم، حقایق، یافته، سازمان دانش مجموعه به     

 تأمین محتوا وسیله به ها هدف چون. می شود گفته محتوا درسی، موضوع یا ماده یک به مربوط تحقیق

 .است بوده درنظر درسی برنامه مهم عنصر یک عنوان به همیشه محتوا انتخاب به توجه می شود

 یادگیری منابع و مواد-٣

 .می شود تلقی سیستم یک از عنصری تربیت و تعلیم در منبع یک  گفت باید منبع مفهوم درباره      

 به فراگیر فرد ساختن قادر منظور به اوقات بیشتر که ها موقعیت یا مواد از ای مجموعه یعنی منبع

 .می شود ایجاد یا تولید ،یادگیری

 یادگیری فعالیتهای-۴

 های آموخته تعمیق و تحکیم برای که می شود گفته فرصتهایی مجموعه به یادگیری فعالیت     

 و یادگیرنده بین متقابل کنش به یادگیری فعالیت اصطلاح می شود. ارائه درسی برنامه در یادگیرنده

 یادگیری .دهد می نشان واکنش آن به یادگیرنده که شود می اطلاق محیط در موجود خارجی شرایط

  . گیرد می انجام یادگیرنده فعال رفتار نتیجه در
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 تدریس روش-۵

  تسهیل یادگیری -دهی یاد فرآیند در مناسب راهبردهای انتخاب که دارد عقیدهواجارگاه  فتحی    

 شیوه به یادگیری راهبردهای .بود خواهد فراگیران یادگیری فرآیندهای و اطلاعات و دانش انتقال نندهک

 .نمایند تسهیل را فراگیر فعال یادگیری بایستی راهبردها  .دارد اشاره محتوا کسب های

 ارزشیابی روشهای-۶

 برنامه، فرآیند درآغاز آموزشی، نیازسنجی که می یابد. چرا پایان آن با و شروع ارزیابی با درسی برنامه    

 آن به تنظیمی اهداف به دستیابی از اطمینان حصول جهت برنامه اجرای از پس است ارزیابی خود

 برنامه تصمیمات تناسب زمینه در داوری برای که است فرایندی درسی برنامه می شود. ارزیابی پرداخته

 . می رود کار به درسی

 فراگیران بندی گروه-7

 و تدریس راهبردهای برحسب ها گروهبندی .دارد کلاس داخل گروههای به اشاره بندی گروه     

 .گیرد می قرار درسی محتوای تاثیر تحت و است متفاوت یادگیری

 آموزش زمان-8

 مواد و ها شیوه از استفاده همراه به شده انتخاب محتوای که است این دارد اشاره آن به زمان آنچه     

 توان نمی را محتوایی هر. » شوند می ارایه زمانی چارچوب چه در برنامه اهداف به یابی دست جهت در

 می برآورده محتوا طریق از که اهدافی و محتوا نوع به توجه با است ضروری .داد یاد زمانی قالب هر در

 . «دگرد لحاظ یادگیری فعالیت برای لازم زمان شود

 آموزشی فضای-9

 این در .شود می مشکل دچار جدی طور به درسی برنامه آموزشی فضای بودن نامطلوب صورت در     

 درس، های کلاس تعداد آموزشی، های ساختمان تعداد مناسب کییفیز محیط به توان می خصوص

 .نمود اشاره کارگاه و کتابخانه محیط آزمایشگاه،

 :دهدعنصر مورد توجه قرار می 10در ا اکر بر اساس الگوی کلاین عناصر برنامه درسی ر

گروه  -7مواد و منابع  -6نقش معلم  -5فعالیت یادگیری  -4محتوا  -3مقاصد  -2منطق یا چرایی  -1

 سنجش و ارزیابی -10زمان -9مکان  -8بندی 
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عناصر برنامه درسی، طبقه بندی و الگوی فرانسیس کلاین در الگوی  معروف ترین برداشت ارائه شده از

بندی مطرح در زمینه عناصر برنامه درسی از اَکر است که  جدیدترین دسته. باشدمطالعه مدرسه ای می

 ارایه کرده است. 2003است که درسال  فوقعنصر  10شامل 

دف، منطق، ه :ی مطرح کرده است که عبارتند ازاگانهدرسی عناصر یازده برای برنامه نیز برخی محققیقن

های یادگیری، زمان، خانواده، محیط  فعالیت یادگیری، های یاددهیهای معلم، روش محتوا، شایستگی

 د.انثر دانستهؤم یادگیری، بسته آموزشی، ارزشیابی. که البته عنصر خانواده را برای دوره ابتدایی

 عناصر برنامه درسی از دیدگاه اکر

عناصر برنامه درسی اکر به دست می  کرد اضافه را "چرایی و منطق" عنصر کلاین گانه نه عناصر به اکر

 شود؟ انتخاب هدف این چرا. دهیم پاسخ چرا یک به عنصر هر برای که است این منطق از منظور آید. 

درسی پرسش  برنامه عناصر روند؟ بکار مفاهیم انتقال برای روش این چرا شود؟ انتخاب مکان این چرا

های جهت دهنده منطق چرا فراگیران باید یاد بگیرند؟ مقاصد و اهداف یادگیرندگان در جهت تحقق چه 

اهداف به یادگیری می پردازند؟ محتوا یادگیرندگان چه چیزی می آموزند؟ فعالیت های یادگیری 

 یادگیری را تسهیل می کند؟یادگیرندگان چگونه می آموزند؟ نقش معلم معلم چگونه فرایند تدریس و 

مواد و منبع یادگیرندگان به کمک چه چیزی به یادگیری می پردازند؟ گروه بندی با چه کسی به یادگیری 

می پردازند؟ مکان کجا به یادگیری می پردازند؟ زمان کی و چه زمانی یاد می گیرند؟ سنجش و اندازه 

یدگاه نقش محوری منطق باعث می شود که گیری چقدر در یادگیری پیشرفت داشته اند؟ در این د

 وضعیت آرایش عناصر برنامه ی درسی به صورت تار عنکبوتی باشد.

 : است متعددی محاسن دارای عنکبوتی تار الگوی از استفاده درسی برنامه عناصر شناسایی در 

 .کشد می تصویر به را درسی برنامه تفاوت عناصر بین موجود ارتباط الگو این  -1

 برنامه ریزی روشن می کند. تبیین الگوی در را درسی برنامه چرایی و منطق محوری نقش  -2

  .دهد می قرار تردید مورد را درسی برنامه کل ، عناصر از یک هر پایین کیفیت که دهد می نشان  -3

 (پذیرش همگان)مورد برنامه درسی عناصر 

 د:باش می عنصر 4 دارای بندی تقسیم این

 هدف -1
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 محتوامواد و  -2

 روشها -3

 ارزشیابی -4

 هدف:

  مقاصد آموزشی  -3          آموزشی کلی -2         غایی  -1 

 محتوا:

حقایق، مفاهیم، اصول، تصمیم ها ، فعالیت ها ، فرآیندها ، ارزشها و نگرش  از ای مجموعه از است عبارت

برای یادگیرنده پیش بینی می شود یا به بیان ها که در ارتباط با یکدیگر و در جهت هدف های یادگیری 

دیگر محتوای برنامه درسی نه تنها به قسمت ها و قطعه های سازمان یافته بلکه به گونه های منظم علمی 

 .نیز ارتباط دارند

 ) روش(: ارائه محتوا

ذاشته می گ شکل دیگر ارائه محتوا، فعالیتهای یادگیری است )یعنی همان وظایفی که به عهده یادگیرنده

منبعی برای توسعه دانش است. از طرفی دیگر فعالیت های خارج از مدرسه هم شیوه دیگری از ( و شود

 محتوای آموزشی است.

 ارزشیابی:

آخرین مرحله برنامه ریزی تهیه طرح ارزشیابی از برنامه ها و آموزش است. به طور کلی ارزشیابی عبارت 

از آنها برای تصمیم گیری و خاص یک مرحله نیست بلکه روح  است از جمع آوری اطلاعات و استفاده

 برنامه ریزی است.

 ضرورت و اهمیت نیاز سنجی در برنامه درسی

 تعریف نیاز

 وضع موجود و وضع مطلوب نیبه عنوان فاصله ب ازی. ن1

موجود  تیدلالت دارد که در آن وضع یتیبه موقع ازی. ن ازاستیاز ن فیتعار نیو مقبولتر نیاز متداولتر یکی

 مطلوب فاصله دارد . تیحاضر با وضع ای
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 یکاست ای بیع کیبه عنوان  ازی. ن2

در  اشکال جادیکه منجر به ا یلیابزار و وسا ایو  ینگرش ای یینبود دانش ، مهارت و توانا دگاهید نیا از

 شود . یم یتلق ازیشود، ن نهیعملکرد به

به مجموع نگرش ، دانش یا توانایی هایی که لازم است یادگیرندگان از آن برخوردار باشند  : نیاز آموزشی

 ، ولی در حال حاضر فاقد آن هستند.

 نیاز سنجی

افراد ، گروهها ، سازمانها و جوامع مورد  یازهایاطلاعات است که براساس آن ن لیو تحل یجمع آور ندیفرا

جود مو تیدر وضع رییتحول و تغ جادیا یبرا یو درس ی. معمولاً هر برنامه آموزش ردیگ یقرار م ییشناسا

نقاط  ایهدفها  یی، شناسا یزیرمهبرنا ندیدر فرا نیرو گام آغاز نی. از ا شودیو اجرا گذاشته م ی، طراح

 دارند . ازهایدر ن شهیمطلوب است . هدفها عموماً ر

موزشی است. که اگر به درستی انجام شود باعث افزایش اثر آریزی در نتیجه نیاز سنجی اولین گام برنامه 

 بخشی و تطابق بیشتر با نیاز های آموزشی می شود.

 یازسنجیاهداف ن

 اطلاعات ی. فراهم ساز1

فراهم سازی و تدارک مجموعه ای از اطلاعات صحیح و قابل اعتماد برای برنامه ریزان درسی از مهمترین 

 ییاهداف و مقاصد برنامه مورد شناسا یازسنجین ندیفرا قیاز طر یزیبرنامه ر یبرامقاصد نیاز سنجی است. 

 یتلاشها و منابع زانیشوند و نوع و م یبرنامه ها مشخص م یاجرا یبرا یضرور اقدامات رند،یگ یقرار م

 شوند . یم نییمصرف شوند ، تع دیبه هدفها با یابیدست یکه برا

 و سنجش یابی. ارز2

برنامه  ایطرح خاص  یاجرا یاست . برا یآت یبرنامه ها یاجرا یبرا هیاول یابیارز ندیفرا یازسنجین

شود ،  یدر آن اجرا شود ، مورد سنجش واقع م دیطرح با ایکه برنامه و  یا ژهیو نهی، ابتدا زم یمشخص

 از آن ، یابیبرنامه و ارزش یشود و پس از اجرا یدر برنامه ها منعکس م جینتا تی، وضع یپس از بررس

 . ردیگ یقرار م سهیمورد مقا هیاول تیحاصله با وضع جینتا

 یآموزش ی. پاسخگو و مسئول کردن موسسات و نظامها3
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 تلاشها و جیرا نسبت به نتا یآموزش یآن است که نظامها و سازمانها یازسنجین ندیاز اهداف فرا یکی

 یزشآمو ینظامها اتیکه بر اقدامات و عمل ییاز سازمانها یاریاقداماتشان مسئول و پاسخگو نگهدارد . بس

 ایکه آ ابندیکنند تا در یاستفاده م یدر سطح گسترده ا یازسنجیمختلف ن ینظارت دارند از الگوها

 .ریخ ایموثر بوده است  یآموزش یتهایاقدامات و فعال

 هماهنگی و همسویی با تغییرات .4

، نیاز ها نیز تغییر می کنند به همین دلیل نیاز از آنجا که جوامع بشری پیوسته در حال تغییر هستند 

سنجی به برنامه ریزان درسی کمک می کند که نیازهای در حال تغییر و تحول را شناسایی کنند و برنامه 

 های درسی را مطابق با نیاز ها تغییردهند.

 .شناسایی ضعفها و مسایل اساسی برنامه درسی 5

را به ما می دهد تا با شناسایی مسایل و مشکلات موجود در اجرای  فرایند نیاز سنجی در واقع این امکان

 برنامه درسی و سایر ابعاد برنامه درسی بپردازیم و بر اساس این شناخت تدابیر لازم را اتخاذ نماییم.

 مشارکتی درسی .تحقق برنامه ریزی6

مختلف اجتماعی  وههایجلب مشارکت افراد وگر ریزی درسی واقع بینانه، از جمله ویژگی های برنامه

 در فرایند تدوین واجرای برنامه درسی است. و..... متخصصان مقامات ، دانش آموزان، نظیروالدین،

 چهار چوب نیاز سنجی در برنامه ریزی درسی

نیاز سنجی قلمرو بیسار جوان از حوضه نو ظهور برنامه درسی است. اما تلاش ها و کوشش های علمی در 

ترده و متنوع بوده و این تنوع نوعی سردرگمی و اغتشاش برای برنامه ریزان درسی این حوضه بسیار گس

به وجود آورده و در بسیاری از موارد برنامه ریزی درسی نمی دانند برای سنجش نیاز هایی جامعه ای که 

. به دقرار است برای آنها برنامه درسی تدوین کند از چه روش یا روشهایی برای نیاز سنجی استفاده کنن

همین خاطر متخصصان چهارچوبی را برای نیاز سنجی مشخص کرده اند که در دو موقعیت کاملا متفاوت 

 میتوان به طور دقیق ارزیابی کرد.
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 نیاز سنجی در نظام برنامه ریزی

 متغیر های نیاز سنجی                
 

 شرایط نیاز سنجی
 موجودبرنامه درسی  برنامه درسی جدید

 تولید یک برنامه درسی جدید هدف-1
اطلاع و افزایش طول عمر برنامه 

 درسی موجود

 نظرات ، نگرش ها و مسائل جاری داده های مورد نیاز-2
داده های عینی در مورد عقیم مانده و 
یا جنبه های غیر اثر بخش برنامه 

 درسی

منابع اطلاعات )شرکت -3
 کنندگان در نیاز سنجی(

 رشته های علمیمتخصصان  -
کارشناسان و برنامه ریزان  -

 درسی

 مقامات آموزشی -
 محققان اجتماعی -

 نمایندگان مردم -

 ارزشیابی برنامه درسی -
معلمان ، مدیران ، ناظران  -

 آموزشی

 اسناد و مدارک مرتبط -
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 روشها و فنون نیاز سنجی-4
 روش ها و فنون مسئله محور -

 روش ها و فنون توافق محور -
 محور -روش ها و فنون هدف 

 نحوه اولیوت بندی نیاز ها-5
نظرات شرکت کنندگان درباره  -

 نیاز های مهم

 مسائل جاری مهم و جدی -

فراوانی یادگیرندگان که به هدف دست 
 نیافتند

نحوه استفاده از نتایج نیاز -6
 سنجی

تدوین چهارچوب برنامه درسی  -
برای نظام برنامه ریزی درسی 

 غیر متمرکز

کامل برای ندوین برنامه درسی  -
نظام برنامه ریزی درسی 

 متمرکز

 ایجاد تغییر در برنامه درسی موجود :
 تغییر بخشی از برنامه درسی -

تجدید ساختار بنیادی   -
 درسی

 

 

 

 نیاز سنجی برای تدوین برنامه درسی جدید

در این شرایط برنامه درسی هنوز تدوین نشده است و انگیزه اصلی استفاده اجرای نیاز سنجی مشخص 

در این موقعیت چگونگی و نحوه تدوین سایر عناصر  کردن جهت گیری های کلی برنامه درسی است.

به این دلیل گروه برنامه ریز درسی با طراحی و  برنامه درسی تا حد زیادی به نیاز سنجی بستگی دارد.

 اجرای برنامه سنجش نیاز ها محور برنامه درسی جدید را مشخص می نماید.

 ی برنامه درسی موجودنیاز سنجی برا

تدوین و به مرحله اجرا گذاشته شده یا گذاشته می شود. به عبارتی دیگر  در این شرایط برنامه درسی قبلاً

این نوع نیاز سنجی می تواند قبل ، ضمن و پس از اجرای برنامه درسی  .برنامه درسی دارای سابقه است

عان داشتند ذمحقق نشده به دست آید. محققان ا صروت پذیرد و بر اساس آن اطلاعاتی درباره هدف های

 نیاز سنجی در این شرایط در واقع همان ارزشیابی است.

در ارتباط با دو موقعیت فوق الذکر حداقل شش متغیر نیاز سنجی ،  قابل بحث و بررسی هستند که در 

. داده های 2یاز سنجی . هدف ن1کنند. این ها عبارت اند از:  هر یک از این شرایط کیفیت خاصی پیدا می

. نحوه استفاده 6. نحوه اولیت بندی نیاز ها 5. روش ها و فنون نیاز سنجی 4. منابع اطلاعات 3مورد نیاز 

 از نتایج نیاز سنجی که در اینجا به سه مورد از آنها می پردازیم.



 

39 

 

 برنامه ریزی درسی در آموزش ابتدایی

 هدف های نیاز سنجی .1

چهارچوب برنامه درسی. از این طریق فرآیند نیاز سنجی برای تولید برنامه درسی جدید و یا حداقل تولید 

سازد برنامه ای را تدوین کنند که به بهترین وجه با نیاز ها  نیاز سنجی ، برنامه ریزان درسی را قادر می

 به منظور اصلاح و یا بهبود برنامه درسی مطابقت داشته باشد. نیاز سنجی برای برنامه درسی موجود عمدتاً

ورت می پذیرد. بسته به مرحله ای که نیاز سنجی انجام میشود هدف نیاز سنجی و افزایش طول عمر آن ص

متفاوت است.نیاز سنجی قبل از اجرای برنامه برای مشخص کردن اهداف ضروری از غیر ضروری ، نیاز 

سنجی در ضمن اجرا برای حصول اطمینان از هماهنگی برنامه با نیاز های تعیین شده و نیاز سنجی پس 

 برای حصول اطمینان از تحقق هدفها و نیز شناسایی هدف های محقق نشده صورت میپذیرد. از اجرا 

 داده های مورد نیاز .2

در داده های مبتنی بر نگرش  داده های مورد نیاز در نیاز سنجی برای تدوین برنامه درسی جدید ، عمدتاً

 ها و نظرات هستند. 

نیاز سنجی موجود ، داده های عینی هستند و نشانگر داده های مورد نیاز برای نیاز سنجی در برنامه 

فاصله وضع موجود و وضع مطلوب می باشند. این داده ها عمدتا از مقایسه وضع موجود با هدف های 

 نهایی به دست می آید.

 منابع اطلاعات  .3

 د.ندر نیاز سنجی برای تدوین برنامه درسی جدید شرکت کنندگان میتوانند ترکیبی از افرار زیر باش

 الف( متخصصان موضواعات علمی و کارشناسان مرتبط

 ب( مختصصان برنامه ریزی درسی

 ج( محققان و پزوهشگران اجتماعی 

 د(مقامات رسمی آموزش و پرورش

 ر(نمایندگان مردم

در نیاز سنجی برای برنامه درسی موجود ، نیاز سنجی ماهیتی تخصصی پیدا میکند. افراد زیر یا نمایندگان 

 توانند در نیاز سنجی شرکت نمایند.آنها می

 الف(ارزشیابان برنامه درسی



 

40 

 

 برنامه ریزی درسی در آموزش ابتدایی

 ب(معلمان

 ج(سایر کارکنان نظیر مدیران و ناظران آموزشی و...

 

  فنون نیاز سنجی آموزشی :روش ها و 

فنون نیازسنجی را می توان به شکل های مختلفی تقسیم بندی نمود. یکی از تقسیم بندی های رایج، 

 : گروه عمده است 3تقسیم بندی فنون نیازسنجی به 

 
 روش ها و فنون توافق محور:.1
ون هستۀ مشترک تمام این فناین تکنیک ها بر تعریف نیاز به عنوان خواست و ترجیح میتنی هستند.  

است که در صدد جمع آوری و ایجاد توافق بین نظرات و عقاید افراد مختلف در ارتباط با مسئله یا آن 

   نیاز خاصی می باشد. مهم ترین فنونی که در این طبقه جای می گیرند عبارتند از؛

 دلفی، تکنیک-1

  باول فیش تکنیک -2

  استار تل تکنیک -3

 سایر کمیته ها و جلسات و .... -4

 
 ها و فنون مسأله محور:روش .2

این فنون همان گونه که از اسم   این تکنیک ها بر تعریف نیاز به عنوان عیب و نقصان مبتنی هستند. 

آنها پیداست در صدد مشخص کردن نقاط ضعف، مسائل و مشکلات سازمان، و یا کاستی های موجود 

لات، اقدامات اصلاحی را پیشنهاد در عملکرد افراد می باشد، تا بر اساس شناسایی این مسائل و معض

 نماید، مهم ترین فنونی که در این طبقه جای می گیرند عبارتند از؛ 

 تکنیک رویداد مهم  -1

 تکنیک درخت خطا -2

 محور : -روش ها و فنون هدف-٣

مهم ترین   این تکنیک ها بر تعریف نیاز به عنوان فاصله بینوضعموجود و مطلوب مبتنی هستند. 
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الگو آن است که کلی تر و جامع تر از تکنیک های مسئله محور و توافق محور هستند و  ویژگی این

 از هر دوی آنها استفاده می کنند که مهمترین آنها عبارتند از؛ برای نیاز سنجی

 الگوس قیاسی -3الگوی استقرایی                       -2الگوی کلاسیک       -1

 محور -الگوی نیاز سنجی مدرسه  -6به و تحلیل خطا        الگوی تجر -5الگوی کلاین          -4

 در ادامه برخی از این تکنیک ها و فن های نیاز سنجی توضیح داده می شوند:

 
 دلفی : تکنیک

فلسفه و کار فن دلفی بسیار ساده است. در این فن به منظور بررسی نگرش ها و قضاوت های  

در محل معینی، از پرسشنامه ها یا ابزارهای مشابه دیگر  افراد و گروهها، بدون الزام حضور افراد

و سپس با جمع بندی و ایجاد توافق میان دیدگاهها و نظرات افراد، مجموعه  استفاده می شود

ای از موارد به عنوان نتیجه و بر حسب الویت بدست می آید که می تواند مبنای تدوین برنامه 

هد. این فن در شرایطی بکار می رود که چند شرط زیر ها یا هر گونه تصمیم گیری را تشکیل د

 : برقرار باشد

 اد توافق میان افراد برای حصول به نتیجه مهم باشد.ایج که زمانی        ·

 های زمینه دارای تخصص و تجربه لحاظ از نیازسنجی فرایند در کننده شرکت افراد که زمانی        ·

 .باشند متنوعی

 سازد. ممکن غیر را مکرر جلسات و ها نشست وقت، و هزینه کمبود که زمانی        ·

 

 مراحل فن دلفی :

مشخص ساختن اولین سوالی که باید به آن پاسخ داده شود. در این مرحله گروه نیازسنجی اولین  .1

 سوال مهم و اساسی را مشخص می سازد.

 رای شرکت در طرح نیازسنجی.شناسایی کارشناسان و صاحبنظران ذی صلاح و جلب توافق آنها ب .2

ارسال سوال اولیه برای برای جامعه کارشناسان و دریافت پاسخ آنها. این کار می توان با استفاده از  .3

 پست، فکس، خط کامپیوتر و... انجام داد.
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 ظورمن بعد؛ دور برای دیگر سوال یک در ها پاسخ گنجاندن و  کارشناسان های پاسخ تحلیل و تجزیه .4

 نآ از را جدیدی سوال و نمود تحلیل را آنها باید شد، دریافت کارشناسان های جواب وقتی که است این

 رح کرد.ط

 گنجانده دیگری سوال در حاصله اطلاعات و نموده وتحلیل تجزیه مجدداً را کارشناسان  های . پاسخ5

  د شد.خواه

 
 تکنیک های فیش باول :

 از ستا قرار که را افراد از تعدادی نیازسنجی، گروه یا نیازسنج آن در که است فنی باول، فیش تکنیک 

 آنها و داده قرار توجه مورد شود، نظرخواهی و گردد سوال خاص گروهی آموزشی نیازهای مورد در آنها

در این فن، گروه نیازسنجی، کل گروه) گروه اصلی(   .کند می ملاقات و آورده هم گرد مکان یک در را

نفره تقسیم می کند تا نظرات و عقاید آنها را در خصوص نیازهای  8تا  6گروههای فرعی مخاطبان را به 

گروه بخصوصی جویا شوند. سپس از آنها) گروههای فرعی( درخواست می گردد که عقاید و نظرات خود 

ر نف را با توافق هم) تمام افراد یک گروه فرعی( مشخص نمایند و پس از انجام این کار از میان خود، یک

بحث و تصمیم  به گروهها  نمایندگان ل دهد .نماینده انتخاب کنند تا نظرات آنها را به گروه اصلی انتقا

گیری در باره نیازها والویت بندی آنها می پردازند. نتیجه این فعالیت فهرستی از نیازهای آموزشی بر 

 .حسب الویت می باشد

  
 تل استار : تکنیک

فیش باول است، لیکن برای استفاده از آن شرایط ویژه ای باید وجود داشته فن تل استار شبیه فن  

 :باشد از جمله این که

 .داده ها ذهنی و نگرشی از اهمیت زیادی در نیازسنجی برخوردار باشد* 

 .پراکندگی جغرافیایی زیاد باشد* 

ان تجمع همه آنها تعداد افرادی که باید در نیازسنجی شرکت کنند زیاد باشد، به نحوی که امک* 

 .در یک محل وجود نداشته باشد

برای اجرای این فن ، گروههای فرعی در محل کار خود موضوع را بررسی و نتیجه گیری یا اعلام  

می نمایند ، سپس نماینده ای از جانب هر گروه در جلسه نمایندگان ) گروه اصلی ( شرکت  نظر

 .موضوع اتخاذ می نمایدمی کند. گروه اصلی تصمیم نهایی را در باره 

 
 رویداد مهم :تکنیک 
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 فن رویداد مهم به جای جمع آوری اطلاعات فرضی از افراد پاسخ دهنده مطلع و صاحب  

 تفعالی از برخی آیا که این مورد در توان می آن اساس بر که است اطلاعاتی آوری جمع  مستلزم نظر،

 مثبت از اعم) مهم عملکردهای و رفتارها فن، این در. نمود قضاوت اند، رسیده انجام به موثر طور به ها

د غل مورش یا سیستم از ای ویژه جنبه به سپس و گردند می خلاصه و شده بندی طبقه(  منفی و

بررسی ارتباط داده می شوند. فهرست نهایی رفتارها یا عملکردها به عنوان نیازها یا اهداف سیستم یا 

شوند. این فن، بر خلاف تکنیک دلفی که مبتنی بر نگرش ها و شغل مورد نظر به کار گرفته می 

اعتقادات افراد صاحبنظر و کارشناس است، اطلاعاتی را به دست می دهد که به رفتارها و عملکردهای 

همانطور  .واقعی در محیط کار )سازمان( مبتنی است و استنباط، حدس و گمان محلی از اعراب ندارد

عبارت  ت.بهته است، ارزش و برتری این تکنیک در انعطاف پذیری آن اسخاطرنشان ساخ که فلانگان

رساتر این تکنیک فقط شامل مجموعه ای از قوانین مشخص برای جمع آوری اطلاعات نمی باشد، 

 موقعیت در را سازمان  مهم  وقایع که  سازد می  فراهم  را اصول از ای مجموعه  بلکه

برای انجام تحلیل رویداد مهم مراحل و گامهای مختلفی از قبل پیش  .کند می روشن  مختلف  یها

بینی می شود و بر اساس آن مراحل، تکنیک اجرا می گردد. یادآوری این نکته اساسی ضروری می 

بندی نیازها نیست. به عبارت دیگر پس از تعیین نیازها  اولویتباشد که فن رویداد مهم دارای مرحله 

، رتبه بندی اولویت یله روشهای مختلف، نیازهای به دست آمده را از لحاظ و اهداف، باید به وس

   .نمود

 

 

 تکنیک درخت خطا :

فن درخت خطا نوعی فن تحقیق در عملیات است و فلسفه طراحی و تدوین آن شناسایی حوادث نا 

مطلوبی است که ممکن است به طور منفی بر عملیات و عملکرد یک سیستم اثر بگذارد. این 

تکنیک پس از شناسایی رویدادهای نامطلوب، اطلاعاتی را برای طراحی مجدد سیستم و یا نحوه 

اداره و کنترل آن فراهم می سازد تا بر اساس آن بتوان از بروز حوادث نامطلوب جلوگیری نمود. به 

وعی ناین ترتیب هر گونه تغییر یا تدبیری که برای جلوگیری از رویداد نا مطلوب پیشنهاد گردد، 

 .نیاز برای سازمان محسوب می شود

 
 مراحل این تکنیک :

 رسالت یا ماموریت سیستم مورد نظر را تعریف کنید. ) آرمانها، و حدود سیستم را بیان کنید.( .1
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ماموریت سیستم را تجزیه و تحلیل کنید. کارکردها و وظایف ویژه ای را که برای انجام ماموریت  .2

 ضروری هستند، شناسایی کنید.

رویدادهای نا مطلوبی را که برای سیستم یا سازمان مضر است، شناسایی کنید. هر حادثه ای را بر  .3

 Yه طور نامناسب اجرا می شود زیرا وظیفه ب Xبنویسید. مثلاً کارکرد  Yبه علت  Xاساس مدل شکست 

 به طور نامناسب انجام می گیرد.

تجزیه و تحلیل درخت خطا را تکمیل کنید. رویدادهای نامطلوب را برای تعیین مهمترین رویداد  .4

نامطلوب به ترتیب و بر اساس رتبه بنویسید. یعنی حادثه ای که می تواند سیستم را به طور جدی به 

 د کند.شکست تهدی

 درخت خطا را ترسیم کنید و از طریق کنترل رویدادها و علل آن به آن اعتبار ببخشید. .5

 مسیرهای استراتژیک یا بحرانی را در درخت خطا مشخص کنید. .6

 میزان پیشامد هر رویداد نامطلوب پایانی را بررسی و ارزیابی کنید. ) مثلاً بندرت، متناوب، مکرراً( .7

ات امکان پذیر برای هر حادثه را بیان کنید: غیر قابل اصلاح، مشکل برای اصلاح، راحت میزان اصلاح .8

 و آسان برای اصلاح.

 .حوادث پایانی یا نهایی را به صورت نیاز و نهایتاً نیازها را با استفاده از فن دلفی الویت بندی کنید .9

 

 الگوی کلاسیک :

اهمیت است زیرا به شکلی کاملا ساده فرایند نیازسنجی را الگوی کلاسیک تنها از لحاظ تاریخی دارای 

دنبال می کند. چون در این الگو هیچکدام از چهار رکن برنامه بر اساس داده های عینی و تجربی شکل 

 نمی گیرد و نیازسنجی به طور علمی انجام نمی پذیرد .

 الگوی استقرایی کافمن :

یا دانشجو مورد بررسی قرار می گیرد و اندازه گیری می در این الگو رفتار های موجود دانش آموز 

شود.سپس با هدف های از پیش تعیین شده برنامه درسی مقایسه می شود.پس از مقایسه نتایج از قبل 

تعیین شده این نکته روشن می شود که کدام جنبه از برنامه درسی مورد غفلت قرار گرفته است و کدام 

گهان دنبال شده است.جنبه نیز به طور دفعی یا نا  
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 مراحل این الگو :

 1.شناسایی رفتارهای موجود در صحنه واقعی یادگیری

 .تدوین و طبقه بندی رفتارهای مشاهده شده در قالب انتظارات رفتاری2

 .مقابله و مقایسه رفتارها و انتظارات رفتاری مشاهده شده در صحنه عمل 3

 هدف های ویژه یا جزئی .مشخص کردن نیاز ها و بیان آنها در قالب4

 .تدوین اجرا و ارزشیابی از برنامه درسی مطابق نیازهای تعیین شده5

 

 الگوی قیاسی کافمن :

برای این کار می توان از  الگوی قیاسی کافمن با تعریف و بیان هدف های کلی و بروندادها آغاز می شود.

دام کرد.سپس بر اساس هدفها شاخص اهداف تعیین شده موجود استفاده کرد یا به تدوین هدف ها اق

های رفتاری را تدوین کرد.در مرحله بعد باید به گردآوری اطلاعات پرداخت.)درباره وضع موجود و اینکه 

 آیا شاخص های رفتاری عملا در شرایط فعلی وجود دارند یا خیر ؟(

 

 الگوی پیشنهادی کلان :

 مراحل این الگو شامل :

رحله باید همه ی هدف های ممکن صرف نظر از شرایط موجود مشخص .شناسایی هدف ها :در این م1

شوند.برای این منظور می توان کمیته ای تشکیل داد که متشکل از فراگیران افراد غیر مربی افراد 

 صاحب نظر خارج از سازمان آموزش و پرورش کادر آموزشی و سایر افراد به تناسب نیاز باشد.

 

 اهمیتشان : .مرتب کردن هدف ها بر اساس2

برای این منظور باید تمام افرادی که فرایند نیاز سنجی آنها را متاثر می سازد در اولویت بندی هدف ها 

مشارکت داشته باشند.در این مرحله علاوه بر افرادی که در جریان آموزش دخیل هستند افراد غیر مربی 

 داشته باشند. و برون سازمانی نیز باید در فرآیند مرتب کردن اهداف مشارکت

 

 .مشخص کردن شکاف بین عملکرد مورد نظر و عملکرد واقعی3

انجام این مرحله مستلزم اندازه گیری فاصله بین هدف ها و عملکرد است این مرحله خود دارای دو 

 مرحله ی فرعی است :

 الف(مشخص کردن عملکرد فعلی در ارتباط با هدف ها 
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 ح عملکرد تعیین شده در هدف هاب(مقایسه عملکرد مذکور با ملاک یا سط

 

 .مشخص کردن اولویت ها برای اجرا :4

 آمده بود. 2الف(استفاده از ترتیب هدف هایی که در مرحله 

 ب(توجه به هزینه های رفعی یک نیاز در مقابل هزینه های ناشی از فرد گذاری آن نیاز.

 ج(ملاک مدت زمان و شدت یک نیاز.

 سیاست های نظام آموزشی. د(ارتباط نیاز با خط مشی ها و

 

 تجزیه و تحلیل خطا :

تکنیک دیگری که عمدتا جزئی از الگوی قیاسی می باشد و برای بررسی نیاز ها در برنامه ریزی دومی 

مورد استفاده قرار می گیرد تجزیه و تحلیل خطاست.در این تکنیک فعالیت های دانش آموزان تکالیف 

می گیرند و از طریق آن اشتباهات و خطاهایی که دانش آموزان مدرسه و امتحانات مورد نظر قرار 

مرتکب می شوند ویا مجموعه ای از مطالبی که دانش آموزان قادر به یاد گرفتن آن نبوده اند شناسایی 

 می گردد.

 محور : -نیازسنجی مدرسه 

 الف(ارباب رجوع :

یل می دهند.گروه هایی نظیر در موسسات آموزشی ارباب رجوع را دانشجویان و دانش آموزان تشک

والدین جامعه اشخاص و شخصیت های مذهبی استخدام کنندگان و غیره تا حدی به فرآیند نیازسنجی 

 کمک می کنند.با این وجود خود فراگیران یک منبع اساسی تعیین نیاز تلقی می شوند.

 

 ب(برنامه درسی :

به مسایلی نظیر استفاده از روش های  برنامه های درسی عموما در حال تغییر هستند و این منجر

 تدریس جدید روش های نوین ارزشیابی و نیز بهره گیری از وسایل کمک آموزشی مناسب می گردد.

 

 ج(کارکنان :

کارکنان مدرسه می توانند داده های مفیدی را درباره نیاز های آموزشی در اختیار برنامه ریزان قرار 

ها مربوط به نیاز های دانش آموزان و در سایر موارد نیاز های آموزشی دهند.در برخی از موارد این داده 

 خود معلمان و سایر کارکنان در ارتباط با اجرای برنامه درسی است.
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 د(سازمان مدرسه و یا منطقه آموزشی :

در بحث سازمان مدرسه و منطقه مواردی مانند اولویت ها سیاست ها تغییرات ساختاری فعالیت های 

نامه و... نیز باید مورد توجه قرار بگیرد.یک راه ساده تر آن است که سازمان مدرسه را به گروه فوق بر

 های فرعی تقسیم کنیم و سپس به تجزیه و تحلیل بپردازیم.

 

 

 مفهوم محتوا

 ،اطلاعات، منظور از محتوی یک ماده درسی عبارت است از دانش سازمان یافته و اندوخته شده اصطلاحات

 .اصول و روش های مربوط به همان ماده درسی است ،قوانین ،واقعیات

 :از نظر علمی حداقل دو ماده درسی داریم

 الف(محتوا مکتوب:

 .منظور از این محتوا آن چیزی است که به عنوان متون و کتب درسی تدوین می شود

 ب(محتوی شفاهی

 که مکتوب نباشدمنظور این محتوا تدریس معلم است در سر کلاس و به طور کلی چیزی 

 مقوله انتخاب محتوا باید شامل جنبه های زیر باشد:

 جنبه نظری یا علمی داشته باشد 

 جنبه اجتماعی و فرهنگی داشته باشد 

 جنبه سیاسی داشته باشد 

 جنبه فردی داشته باشد 

 دیدگاه اساسی در انتخاب محتوی:

 الف(دیدگاه سنتی

ل میراث فرهنگی گذشته به آیندگان توسط مدرسه خلاصه دیدگاه این دسته از صاحب نظران فقط به انتقا

هستند ،هدف اصلی آموزش مدرسه ای  دیدگاه سنتیبرنامه ریزان و سیاست گذارانی که دارای  .می شود
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را انتقال میراث فرهنگی از گذشته به دانش آموزان می دانند تا از این رهگذر وفاداری و صداقت به آن 

  القاء گردد وآداب ورسوم جاودانه و ابدی شود سنت ها را به دانش آموزان

 ب(دیدگاه پویا

دیدگاه این صاحب نظران این است که محتوی درسی بتواند تحولات سریع اجتماعی و.. یک جامعه را 

حامیان این دیدگاه نوعا محتوا و برنامه درسی را با توجه به کاربرد آنها در کمک به دانش  .پوشش دهد

ائل فعلی و آتی مورد ارزیابی قرار می دهند . اینان موضوعاتی نظیر مطالعات جهانی آموزان برای حل مس

  ، روبان های جدید وزنده ، آموزش کامپیوتر و مطالعات محیطی را در اولویت قرار می دهند

 دیدگاه سازندهپ(

قشی ندیدگاه طرفداران این برنامه ریزی بازسازی و تجدید نظر برنامه درسی دارند در این دیدگاه مدرسه 

رآن هستند که آموزش مدرسه ای ببه عبارت دیگر طرفداران این دیدگاه  فعالتر از دو دیدگاه قبلی دارد.

 اجتماع با تغییرات مختلف دارند.وبرنامه های درسی نقشی فراتر از انتقال سنتها و یا سازگار کردن افراد 

بزعم اینان نقش اصلی نظام آموزش مدرسه ای نه انطباق دانش آموزان با تغییرات بلکه زمینه سازی 

 تغییرات اجتماعی برای ساختن یک جامعه بهتر است

 

 وصخص به باشد محتوا انتخاب درسی، ریزی نامهی بربخشها ترین ازسخت یکی نباشد اغراق اگر شاید

 آموزشی ریزی برنامه ازمتخصصان کنند . برخی می یاد انفجاردانش عصر عنوان به آن از که درروزگاری

 داشت : خواهیم آنها به اجمالی نگاهی اندکه نموده ارائه محتوا انتخاب رابرای معیارهایی و ملاکها

 

 ا:تاب ازنظرهیلدا

 وسیعی طیف برای دیدن تدارک عمق، و وسعت در تعادل اجتماعی، واقعیات با سازگاری اهمیت، اعتبارو 

  و نیازها با بتناس و یادگیرنده قبلیت جربیات با انطباق قابلیت داشتن یادگیری، قابلیت داشتن ازهدفها،

 نظراست . صاحب این توسط محتوا انتخاب معیارهای جمله از مخاطبین علائق

 الکساندرولوئیس : ازنظرسیلور،

 لمی،ع رشته یک های اندیشه باشد: معرفی ها ویژگی نای دارای باید محتوا ازصاحبنظران، ازنظراینگروه 

 زمثالا استفاده با بررسی روشهای کننده تفهیم علمی رشته بنیادی ازساختار روشن درکی بوجودآورنده
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 همفرا ، ومشکل سهل میان تعادل برقرارکننده ، شده انتخاب واصول مفاهیم بودن شمول جهان ومسئله،

 کافی . روائی و اعتبار دارای و عینی هدفهای با ارتباط در فراگیر تخیل تقویت فرصت کننده

 :  ازنظرآیزنر

 ملیع جذابیت، داشتن مخاطب، قبلی باتجارب تناسب مخاطب، برای محتوا داربودن معنی باهدف، ارتباط

 رایب هایی ملاک جمله از مخاطب رشد باسطح بودن متناسب و اهمیت داشتن جنسیت، با تناسب بودن،

 محتواست . انتخاب

  ازنظرلوئی :

 پایه ی،کلید و اساسی مفاهیم به بودن قائل درسی، رشته ساختار با ارتباط معروف، ریز برنامه لوئی( الف

 خابانت معیارهای را فرهنگی مواریث با بودن مرتبط و روز مسائل با ارتباط ، بعدی های آموزش برای بودن

 داند . محتوامی

 

 نگرش ها، مهارت ها، دانش شامل و است درسی برنامه عینی ازجلوه بخشی درواقع درسی کتاب محتوای

 های کتاب محتوای انتخاب موضوع اهمیته شود . بنابه یادگرفت بایست می که است هایی وارزشا ه

 دهند . قرارمی توجه مورد را معیارهایی و اصول درسی

 اسیاس اصول برخی درسی ریزی برنامه در محتوا ارائه و انتخاب درموردنحوه وتربیت تعلیم نظران صاحب

 عبارتنداز : کنندکه می رامطرح

 وهدف : محتوا رابطه -1

 عالیتف تربیتی هرهدف به یابی دست باشد . برای مرتبط آموزشی نظام و درسی های هدف با باید محتوا

ود ش نظرداده مورد رفتار انجام برای لازم فرصت آموز دانش به شوندکه انتخاب چنان باید یادگیری  های

 کتاب عهمطال رابرای هایی فرصت مجموعه باید یادگیری فعالیت کتاب، به علاقه توسعه و ایجاد . مثلابرای

 .سازد  فراهم آموزان دانش توسط ها

 رغبت : و محتوا رابطه -2

 باید ادگیریی باشد . فعالیتهای داشته تناسب او علائق و نیازها وی یادگیرنده گذشته باتجارب باید محتوا

 او علاقه مورد ها فعالیت و آورد دست خاطربه رضایت رفتار، انجام زا آموز دانش شوندکه تعیین چنان
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 رمتند مناسب سوالات حرط باشند برانگیزاننده باید نمودارها و جداول ، ها ،نقشه اعکسه باشد . تصاویر،

 ومشاهده وعلاقه توجه جلب برای هایی راه آموزان دانش روحیه با متناسب جداول و تصاویر درج درسی،

 باشد. بهترمی

 آموزان : دانش وتوان محتوا رابطه -3

 رصتهایباشد . ف داشته رشدتناسب روانشناسی های یافته به باتوجه یادگیرنده رشد سطح با باید محتوا

 یزیر برنامه مختلف باشد . اگردرگامهای آن انجام قادربه یادگیرنده که است رفتارهایی شامل یادگیری،

 گیویژ به یادگیری –ددهی یا روشهایی تعیین محتوا، سازماندهی و انتخاب اهداف، تعیین مانند درسی

 شود . می رعایت خود به خود آموزان، دانش توان به توجه ملاک باشد، شده توجه آموزان دانش های

 زمان : و محتوا رابطه -4

 عمیمت اصول، مفاهیم، شود . تعداد هماهنگ آموزشی سیستم یافته اختصاص زمان و سرعت با باید محتوا

 یم آن فهمیدن و خواندن صرف که زمانی با باید درسی کتاب یک یا واحدیادگیری یک در ها نظریه و ها

 نه اردد بستگی مفاهیم تعداد به متن فهمیدن و خواندن برای نیاز مورد زمان واقع در باشد، متناسب شود

 درسی . کتاب کلی حجم و ها تعدادکلمه به

 چگونگی و متن واحد در اهمیت بی اطلاعات به مهم اطلاعات نسبت نظریات، درارائه نظیرتراکم عواملی

 تاثیردارد . خواندن برای نیاز مورد زمان افزایش یا درکاهش آن تبیین

 وسودمندی :ا محتو رابطه -5

 دانش برای که ای گونه به باشد مرتبط آن مصادیق و مسائل روزمره زندگی با باید درسی کتاب محتوای

 آموزسودمندباشد .

 عمودی : ارتباط و محتوا رابطه -6

 ورمتوالیط به بایست می یادگیری های فرصت طلبد . بنابراین رامی زیادی زمان معمولاً اهداف به دستیابی

کنند  تقویت و پشتیبانی یکدیگررا مختلف سالهای درطی شده یادگرفته مطالب شوندکه تهیه ای گونه به

 موجب باشدکه ای گونه به مختلف های درپایه یادگیری فعالیتهای بندی تقسیم و دیگرتوزیع . ازسوی

 نشود . پایه دریک مطالب سنگینی

 



 

51 

 

 برنامه ریزی درسی در آموزش ابتدایی

 افقی : ارتباط و محتوا رابطه -7

 پشتیبانی مورد و باشد هماهنگ پایه هم درسی سایرکتابهای محتوای با باید درسی کتاب محتوای

 یلیحصه تیکپای درسی یادرکتابه اوارزشه ها مهارت ازمفاهیم، بعضی است ممکن حالت قرارگیرد . دراین

 دانش به طورهمزمان به دروس همه که قرارگیرد . ازآنجایی بررسی مورد مختلف های جنبه و ابعاد از

 دشو می موجب ارتباط این باشد داشته وجود لازم هماهنگی و ارتباط اآنه بین باید شود می داده آموزان

دار(( بوجودآورند .  نظام درمخاطبین ))اندیشه و کنند تقویت را همدیگر یادگیری گوناگون های جنبه

 کرد . استفاده گوناگون های شیوه از توان می درسی مواد افقی ارتباط برقراری برای

 

 های درسی الگوهای سازماندهی محتوا برنامه

 جنبه های مختلف انتخاب محتوا

محتوا باید از نظر علمی معتبر باشد ، یعنی   .جنبه نظری یا علمی داشته باشد  انتخاب محتوا می تواند

  .مفهوم و اصولی که آموزش داده می شود اعتبار علمی داشته باشد

با شرایط و ویژگیهای فرهنگی ، محیطی و اجتماعی ارتباط داشته ، فرهنگی باشدمقوله ای اجتماعی یا   

زیرا همواره در انتخاب محتوای برنامه درسی ، فرد  .مقوله ای فردی باشدو  مقوله ای سیاسی باشد  ،باشد

  .یا کمیته خاصی دخالت دارند و انتخاب محتوا در حقیقت نشانگر نقطه نظرات دیدگاههای  افراد است

 

 ملاک های انتخاب محتوا

مقوله انتخاب معیار های محتوا بیشتر در قالب تناسب محتوا مورد توجه قرار گرفته است که کلیه معیار   

 های مرتبط با تناسب را می توان در یک طبقاتی قرار داد

 طبقه بندی کرده اندسه گروه را در  معیار های تناسب محتوا   

محتوا با مجموعه ای از عوامل و ارزش های اجتماعی و منابعی که معیار هایی که به تناسب   -1

  محتوا از آن استخراج می شود توجه دارد

 معیار هایی که به تناسب محتوا با ویژگی ها و نیاز های دانش آموزان توجه دارند   -2

 معیار هایی که به تناسب محتوا با قانون مندی های برنامه درسی توجه دارند   -3
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 با عوامل و ارزش های اجتماعیتناسب   

 برخی از ملاک های مطرح شده در ارتباط با جامعه عبارتند از: 

    :  تناسب محتوا با فرهنگ، آرمان ها و آرزو های اجتماعی-1

از آن جایی که هر برنامه درسی یک ارتباط متقابل با فرهنگ جامعه دارند و سطح فرهنگ ، نگرشها و 

معلمان نسبت به ارزشهای اجتماعی در انتخاب محتوا نقش مهمی را ایفا می کنند  باورهای برنامه ریزان و

نقش برنامه ریزان این است که در چارچوب محتوای برنامه درسی بستر مناسبی برای بررسی ، ارزیابی ، 

 بهسازی فرهنگ و ارزشهای اجتماعی فراهم آورند .

  :متناسب با پیشرفت های علمی و فناورانه - 2 

توای برنامه درسی باید با تحولات علمی و تکنولوژیکی تناسب داشته باشد این بدان معنا نیست که مح

رتبه محتوای برنامه درسی تناسب با پیشرفت تکنولوژی تغییر یابد زیرا چنین رویه ای آموزش وپرورش 

 م اساسی و پایهرا دچار مشکل می نماید ولی این به این معنا است که محتوای درسی باید شامل مفاهی

 باشد . محتوا باید برای آموزش دانش نظری که به سرعت کهنه شده و از رده خارج می شود . 

 :تناسب با مسائل و نیازهای جامعه ملی و محلی -3

هر جامعه چه کوچک و چه بزرگ دارای سطح وسیع از نیازها ، مسائل و مشکلات است و یکی از مهمترین  

آماده کردن افراد برای زندگی در اجتماع است و هر یک از دانش آموزان باید وظایف آموزش مدرسه ای 

مسئولیت و تکالیف ویژه ای را در قبال جامعه بر عهده گیرند ضروری است که برنامه درسی با توجه به 

 نیازها و مسائل و مشکلات جامعه انتخاب گردد.

 :تناسب با مسائل و ارتباطات جهانی - 4 

ی تکنولوژی ارتباطی ملل مختلف جهان به یکدیگر نزدیک شده اند و در ضمن جریان با پیشرفت ها 

اکتشافات و دستاوردهای دانش بشری قرار گرفته و همینطور مسائل و مشکلات و فرهنگ جوامع مختلف 

را از این راه می فهمند و محتوای برنامه درسی باید طوری تنظیم شود که یاد بدهد که هر کشوری باید 

 . الت و هویت خود را حفظ کرده و به مسائل بین المللی هم توجه کننداص

 

  تناسب با ویژگی های یادگیرندگان 
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 :با توانایی ها و استعداد های یادگیرندگان محتوی  تناسب -1

ک به عنوان قابل یادگیری بودن محتوا نام برده می شود یعنی محتوا را باید این ملادر برنامه درسی از 

 دانش آموزان یاد بگیرند پس بنابراین وقتی محتوا قابل یادگیری است که: 

  متناسب با رشد شناختی یا رشد عقلی دانش آموزان باشد 

 متناسب با تجربیات قبلی دانش آموزان باشد  

  متناسب با تفاوتهای فردی دانش آموزان در زمینه یادگیری باشد 

 

  با نیاز ها و رغبت های یادگیرندگان محتوی تناسب -2

 تناسب محتوی با زندگی واقعی دانش آموزان-3

  زمینه ساز تجربیات و یادگیری بعدی دانش آموزان باشد محتوی باید تناسب-4

 

 

 درسی تناسب با قانون مندی های برنامه   

 :محتوای برنامه درسی باید با ملاک های زیر تناسب داشته باشد

 تعادل محتوا  -1

وجود سازمان داخلی در محتوا هم از نقطه نظر کمی و هم کیفی است . از لحاظ  از تعادل محتویمنظور

وری تئ کمی، اندازه هر بخش با  کل آن و از نظر کیفی، وجود همگرایی بین انواع مختلف محتوا، ارتباط

 ها با نمونه ها است. 

 انسجام محتوا -2

) ارتباط منظور وجود نوعی وفاق میان مفاهیم و مضمون های محتوا و عدم تناقض در بین آن ها است

. بین محتوای دروس مختلف در یک پایه تحصیلی برقرارکنیم محتوای افقی و بین محتوای طولی و عرضی(

ودوم ارتباط برقرار کنیم محتوای عمودی موضوعات را در یک درس برنامه های درسی مثل علوم پایه اول 

  .خاص ارتباط دهیم محتوای عمودی می باشد
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 الگوهای سازماندهی محتوای برنامه درسی 

برای سازماندهی محتوای برنامه درسی ، الگوها و طرح های متعددی پیشنهاد شده است که هر یک از 

بیتی ویژه ای است . نوعا در ادبیات برنامه درسی ، کمتر الگوهای آنها مبتنی بر عقاید و ایده های تر

برای برای بحث  رزسازماندهی محتوا به صورت نظام دار و منسجم  مورد بحث واقع شده است مایرز ومای

 -رویکرد موضوعاستفاده کرده اند که در یک طرف آن  یک پیوستار و بررسی الگوهای سازماندهی محتوا از

محور در -قرار دارد . اخیراً رویکرد های موضوع محور -وی دیگر آن ، رویکرد دانش آموز محور و در س

 .محور به ویژه در دوره متوسطه مورد استفاده قرار می گیرد -سازمان دهی محتوا بیشتر از دانش آموز

 الگو های سازماندهی برنامه درسی

 

 محور –برنامه درسی موضوع 

  و جهت گیری های زیر می باشند: مفروضاتالگوهای موضوع محور دارای  

یادگیری را به عنوان رشد و تحول شناختی در نظر می گیرند و هدف آن را دستیابی به دانش و -1

 اطلاعات می دانند.  

 وظیفه اصلی معلم را انجام پیش بینی های لازم برای آموزش فرض می کنند .  -2

موضوع های درسی را بر اساس اهداف از پیش تعیین شده انتخاب نموده و مفاهیم، تعمیمات، مهارت  -3

 ها و ارزش هایی را که باید یاد گرفته شود در برنامه درسی می رنجانند .  

از معلم انتظار دارند قبل از شروع تدریس، جریان آموزش را طرح ریزی کند و این امر را حول محور  -4 

 وای آموزش و جدا از شرایط و محیط یادگیری سازماندهی نماید . محت

 بر این عقیده اند که موضوع یا موضوع های معینی باید به تمام دانش آموزان تدریس شود.  -5
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 .کید ویژه ای بر یادگیری مبتنی بر رشته های درسی دارندأت -6 

 

 برنامه های درسی موضوعات مجزا -الف

 –قدیمی ترین و پرطرفدارترین الگوهای سازماندهی محتوا برنامه درسی بر اساس رویکردهای موضوع 

است که هردوی آنها از محتوایی که  دو هدف اصلیاین الگو دارای  . است مجزا موضوعات الگوی ، محور

و  اکتساب دانش -لفاها عبارتند از : هدف باید توسط دانش آموز فرا گرفته شود ، استخراج شده اند این 

 طریق از ذهنی انضباط پرورش و توسعه -ایده هایی که در موضوع درسی مورد تدریس وجود دارد . ب 

در این الگو تدریس موضوعات درسی ، مجموعه ای از رهنمودها و خطوط  . درسی موضوعات آن مطالعه

 ، پرسش و پاسخ و ... برایکلی تعیین شده است . برای مثال روشهای توضیحی نظیر سخنرانی ، بحث 

تدریس این موضوعات تجویز شده است و منابع اصلی تدریس نیز عبارتند از بحث های معلم در کلاس 

درس ، کتب درسی ، فیلم ها ، وسایل اطلاع رسانی و ... از جمله مهمترین کسانی که از حمایت سرسخت 

حمایت می « آموزش و پرورش پایه »از  این الگوی سازماندهی محتوا هستند ، گروهی می باشند ، که

کنند . این گروه از مربیان معتقدند که تمامی دانش آموزان باید مجموعه ای از موضوعات اساسی و نیز 

 کتابها و آثار بزرگ را مطالعه نمایند . 

 به این الگو :  انتقادات

این الگو بدون توجه به تغییرات سریعی که در دانش و اطلاعات بشری رخ می دهد ، تاکید بیش از -1

 حدی بر یادگیری اطلاعات و حقایق علمی دارد . 

این الگو بیشتر از آنچه که واقعا لازم است ، محتوای برنامه درسی را بصورت اجزای منفک مورد توجه -2

آموزان ارتباط میان مطالب مختلف را به خوبی درک نمی کنند و این  قرار می دهد ، به طوری که دانش

 موجب یادگیری سطحی و ناپایدار می شود. 

 این الگو تفکر انتقادی و لزوم پرورش آن را مورد غفلت قرار می دهد . -3

نا تالگوی موضوعات مجزا به تفاوت های فردی یادگیرندگان و مسائلی که با آنها مواجه هستند بی اع-4

  .است

 برنامه های درسی مبتنی بر موضوعات وسیع    -ب
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محتوا ، الگوی موضوعات وسیع یا در هم تنیده )یا  سازماندهی در محور –دومین الگوی رویکرد موضوع 

فلسفه اساسی الگوی سازماندهی موضوعات وسیع عبارت است از ایجاد همبستگی و  . ترکیب شده( است

ختلفی که دانش آموزان در برنامه های درسی مطالعه می کنند . از دیدگاه ارتباط بیشتر بین مطالب م

طرفداران این الگو ، برنامه های درسی در هم تنیده این امکان را بوجود می آورند که دانش آموزان به 

همان شکلی که جهان اطراف خود را می بینند ، مطالب و علوم مختلف را درک کنند . به همین دلیل در 

الگو سعی می شود موضوعات مختلف با توجه به ارتباطی که با یکدیگر دارند . تدریس شوند با این این 

همه تجربیات نشان داده است که این الگو بیشتر در برنامه های درسی مدارس ابتدایی کارایی دارند تا 

عات مجزا می باشند دسته اول مربیانی هستند که طرفدار موضو : انتقادات به این الگومدارس متوسطه . 

ودیگر آنهائی که بواسطه شباهت این الگو با الگوی موضوعات مجزا از آن انتقاد می کنند . آنهایی که 

طرفدار الگوی سازماندهی موضوعات مجزا هستند معتقدند که این الگو بسیار کلی و وسیع است و به این 

پذیر نمی کند(این مربیان همچنین معتقدند  دلیل از عمق کافی برخوردار نیست )یادگیری عمیق را امکان

که الگوی موضوعات وسیع نظم و انضباط ذهنی را مورد غفلت قرار می دهد . آنهائی که الگوی سازماندهی 

موضوعات وسیع را به علت شباهت این الگو با الگوی موضوعات مجزا طرد می کنند . اتکاء و وابستگی 

ای درسی را کانون انتقادات خود قرار می دهند . بزعم این مربیان در زیاد این الگو به موضوعات و رشته ه

چنین وضعیتی دانش آموزان و نیازها و مسائل آنها مورد غفلت قرار می گیرند . برخی دیگر نیز بر این 

باورند که الگوی موضوعات وسیع ارتباط و درهم تنیدگی واقعی را امکان پذیر نمی کند بلکه تنها دروس 

 .را در مدت اندک )که بیشتر به یک یا دو موضوع اختصاص دارد( تدریس می نمایدمختلف 

 

 برنامه درسی مارپیچی  -ج

موضوعات و مفاهیم اساسی به تدریج در برنامه درسی عرضه می شود  بدون اینکه تمامی زمینه های  

دوم بر مراحل رشد  مورد یادگیری بطور کامل و منظم تکرار شود مثل انرژی بر اساس ساختار دانش و

امه درسی برن ، محور –ذهنی دانش آموز دارد . سومین شکل سازماندهی محتوا براساس رویکرد موضوع 

کید خاصی قرار می گیرد و محتوای برنامه درسی أمورد ت « ساختار دانش» مارپیچی است . در این الگو

)همانگونه که در الگوی موضوعات نیز حول محور دانشی که باید تدریس شود ، سازمان داده می شود 

پذیرد(با این حال الگوی مارپیچی از دو الگوی فوق از جهات زیر تفاوت  مجزا و موضوعات وسیع انجام می

 منظور . شود می دانش ساختار بر بیشتری کیدأت مارپیچی الگوی در که است آن اول تفاوت –دارد : الف 

 نحوی به الگو این در محتوا آنکه دوم -ب.  است تعمیمات و حقایق ، مفاهیم کلیه دانش ساختار یا از
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دانش آموزان تناسب داشته باشد . محتوای « فکری رشد مراحل» با ، توالی لحاظ از که شود سازماندهی

برنامه های درسی مارپیچی حول محور دو مسئله سازمان داده می شود : یکی ایده ها و عقاید اصلی و 

ژوهش در موضوعات مختلف . به این ترتیب از دانش آموزان انتظار می رود دیگری روشهای تحقیق و پ

که عقاید و ایده های اصلی را بیاموزند و روشهای تفکر را )که در رشته یا موضوع خاص مدنظر است( در 

خود پرورش دهند . این امر بصورت یک جریانی متوالی صورت می پذیرد دانش آموزان ابتدا عقاید و ایده 

اصلی را مورد مطالعه قرار میدهند و سپس در کلاسها و پایه های بعدی مجددا به همان عقاید و ایده های 

 هایی که قبلا مطالعه کرده بودند باز می گردند تا آنها را بصورت عمیق تر و پیشرفته تر بیاموزند . 

با رشد ذهنی دانش آموز  دانش با برنامه درسی -2دانش آموز شیوه یادگیری را یاد می گیرد .  -1مزایا 

 .هماهنگ می باشد

برخی از منتقدان این الگو معتقدند که آموزش عقاید اصلی و نیز روشهای پژوهش مستلزم صرف زمان  

بسیار زیادی است و این امر موجب می شود بسیاری از حقایق اساسی مجالی برای طرح و تدریس در 

 –علیرغم تفاوتهای اساسی با سایر الگوهای موضوع  کلاس درس نیابند . برخی دیگر نیز معتقدند که

به این دلیل هم با علایق و رغبت های  و است متکی درسی موضوعات بر زیادی حد تا هم باز ، محور

دانش آموزان هماهنگ نیست و هم برای بسیاری از دانش آموزان بسیار انتزاعی است و بالاخره عده ای 

دیگر معتقدند که استفاده از این الگو مستلزم درک و فهم عمیق معلم از موضوعات و رشته های درسی 

ابتدایی ، معلمان فاقد چنین تخصص بالایی هستند .  در مقطع است و این در حالی است که خصوصاً

 . توجه نکردن به علایق به نیازها و علایق دانش آموزان در هر سه یکی است

 

    محور -برنامه درسی دانش آموز 

کید دارند. کم تر أمحور بر علایق، نیازها و فعالیت های دانش آموزان ت  -برنامه های درسی دانش آموز   

ورند و بیشتر جنبه های عاطفی دانش آموزان را مورد توجه قرار می دهند. مفروضات برنامه شناخت مح

 :های درسی دانش آموز محور

 یادگیری را به عنوان مجموعه ای از تجربیات برای دانش آموزان در نظر می گیرند. -1 

 ند . وظیفه اصلی معلم را برانگیختن و تسهیل فعالیت های دانش آموزان می دان -2 

 معلم باید در جریان یادگیری، محتوا را انتخاب و تنظیم کند.  -3
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 .تا آنجا که ممکن است باید برای فرد فرد دانش آموزان، اهداف خاص در نظر گرفته شود -4

 

 محور -الگوی برنامه های درسی دانش آموز

 برنامه درسی پایه مشترک -الف

اندهی محتوا ، برنامه درسی پایه مشترک است این الگو سازم در محور –یکی از انواع رویکرد دانش آموز 

 الگوی همانند زیرا است وسیع موضوعات بویژه محور –از لحاظ ساختار بسیار شبیه الگوهای موضوع 

تفاوت اصلی برنامه  کند می سازماندهی وسیع های رشته قالب در را درسی موضوعات ، وسیع موضوعات

فوق در آن است که نیازها ، مسائل و علایق دانش آموزان را بجای خود درسی پایه مشترک با الگوی 

اساس الگوی سازماندهی محتوا به شیوه پایه مشترک در مقاطع  . محتوا ، مبنای سازماندهی قرار می دهد

راهنمایی و متوسطه کاربرد دارد این الگو حول محور برخی سئوالات با عناوین اساسی سازماندهی می 

دانش آموزان به مطالعه موضوعات می پردازند . در این الگو برنامه ریزی بصورت مشارکتی  شود و سپس

و توسط معلم و دانش آموزان انجام می پذیرد سپس دانش آموزان به صورت انفرادی یا گروهی به 

ادات قفعالیتهای گوناگونی نظیر تحقیق و نوشتن پروژه ها می پردازند . از برنامه درسی پایه مشترک انت

زیادی شده است که از جمله مهمترین آنها این است که این الگو آنطور که ادعا شده ، در صحنه عمل ، 

موفق نبوده است . دلیل این امر نیز آن است که اجرای الگوی پایه مشترک مستلزم تخصص و توانایی 

ه مه ریزی دقیق بین رشتعلمی معلم در بسیاری از موضوعات درسی ، همکاری گسترده بین معلمان و برنا

ای است علاوه براین اجرای این الگو نیازمند تمهیدات خاصی در سطح مدارس )نظیر انعطاف پذیری در 

فضا و برنامه ، گروه بندی سنتی ، در دسترس بودن منابع متعدد ونیز مواد کمکی و تکمیلی( می باشد 

الگوی غالب در نظامهای برنامه ریزی  در یک جمع بندی کلی می توان گفت که این الگو مبدل به یک

 . درسی نشده است و دلیل این امر نیز مشکلات اجرایی آن است

 

  برنامه مبتنی بر کارکردهای اجتماعی یا مسائل اجتماعی -ب  

الگوی کارکردها یا مسائل اجتماعی شباهت بسیاری با برنامه درسی پایه مشترک دارد اما این الگو اهمیت  

 حول محور مسائلی متمرکز است کهتوایی که باید تدریس شود ، قائل است این الگو عمدتا ًکمی برای مح

دانش آموزان در موقعیت های واقعی زندگی با آن مواجه هستند)یا به عنوان بزرگسال در آینده با آن 

ود یدتر خواهد بمواجه خواهند شد(از این رو باور بر این است که در این الگو یادگیری واقع بینانه تر و مف
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. از مهمترین عناوینی که در این الگو عمدتا مورد بحث قرار می گیرند عبارتند از: زندگی خانوادگی موفق 

، تجربیات کاری مولد ، گذران اوقات فراغت ، فهم ماهیت انسان و ... منتقدان این الگو نیز ایرادهای زیادی 

 :  را مطرح ساخته اند که از جمله آنها عبارتند از

 (این الگو مانند الگوی پایه مشترک با مشکلات اجرایی همانندی مواجه است . 1

(این الگو فاقد ساختار و چارچوب مناسب و کافی است و محتوای آن از یک کلاس دیگر از یک سال به 2

 سال دیگر فرق می کند . 

کلات دیگر باعث شده (دانش تعریف شده علمی کمتر مورد توجه قرار می گیرد . این مشکلات و مش3

است که معلمانی که براساس این الگو عمل می کنند برای تصمیم گیری درباره آنچه که باید تدریس 

  .شود تاکید بر موضوعات خاص دچار مشکل گردند

 

  محور-برنامه درسی فعالیت -ج 

یازها و ن به نیز والگ این ،(مشترک پایه و محور آموز دانش) محور –مانند  دو الگوی دیگر دانش آموز 

علایق دانش آموزان توجه ویژه ای دارد با این تفاوت که محتوای این الگو نسبت به دو الگوی قبلی انعطاف 

پذیرتر است و اطلاعاتی که باید در یک درس خاص تدریس شود ، اغلب برنامه ریزی شده نیست زیرا 

بچه ها مدنظر قرار خواهد گرفت . در این معلم نمی تواند از قبل پیش بینی کند که کدامیک از علایق 

الگو فرض بر آن است که یادگیری دانش آموزان باید به صورت فعال ، مرتبط با تجربیات قبلی آنها و 

و حل مسئله در کانون توجه قرار گیرد . محتوای  «یادگیری بوسیله عمل» شبیه زندگی واقعی باشد و

آموزان در کلاس درس انجام می دهند و  دانش که آنچه محور حول محور –برنامه درسی فعالیت 

فعالیتهایی که  از طریق برنامه ریزی مشارکتی معلم ودانش آموز تعیین می گردد سازمان می یابد . 

اطلاعات و ایده هایی که در کلاس درس به دانش آموزان عرضه می شود ، از بسیاری از موضوعات انتخاب 

س می شود که نیاز دانش آموزان به آن اطلاعات بسیار زیاد باشد . همانند میکردند و تنها هنگامی تدری

 ادیزی شهرت از بیستم قرن اواسط از قبل تا محور –الگوی کارکردهای اجتماعی ، برنامه درسی فعالیت 

 سمدار تا دارد کاربرد ابتدایی مدارس در بیشتر الگو این که اند داده نشان تجربیات اما بود برخوردار

 . متوسطه

 : نتقادات این الگوا 
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در این الگو برنامه آنقدر انعطاف پذیر است که فاقد هدف ، محتوا و جهت گیری اساسی می باشد . (1

(در این الگو دانش آموزان از یادگیری محتوای ضروری و لازم محروم می شوند زیرا اینگونه موضوعات 2

 با علایق فعلی آنها ارتباط کمی دارد . 

 ی این الگو نیازمند معلمانی است که دارای تخصص در موضوعات گوناگونی باشند . (اجرا3

(این الگو نیازمند امکانات اجرایی ویژه نظیر برنامه و فضای انعطاف پذیر ، مواد تکمیلی متعدداست . 4

ه بهمانطور که ملاحظه می شود این الگو از همان مشکلات برنامه درسی پایه مشترک رنج می برد . (5

این دلیل اغلب معلمان از اجرای این الگو اجتناب می ورزند و آنگونه برنامه درسی را ترجیح می دهند که 

تر باشد .بر جنبه های ذهنی و شناختی متمرکز بوده ساختار بیشتری داشته باشد ، برنامه ریزی آن آسان

 .باشد محور –و معلم 

  ز()آموزش پرورش بابرنامه درسی انسان گرایانه -د

برنامه درسی انسانگرایانه بیشتر فلسفه آموزش و پرورش است تا الگوی سازماندهی  برنامه درسی و 

در این برنامه درسی .کید بیش از حد بر یادگیری شناختی و ذهنی در مدارس بودأواکنشی نسبت به ت

لاس ده دارد. کدیدگاه نقش معلم تسهیل کننهدف خود شکوفایی و تحریک انگیزه درونی است و در این 

درس بزرگ، انعطاف پذیر و  دارای جوی سرشار از اعتماد و احترام متقابل و همکاری فردی و گروهی 

 است.

 

 دیدگاه های مربوط به حدود و ثغور برنامه درسی

یکی از چالش زاترین بحث ها در بین برنامه ریزان درسیییی هنگامی آغاز می شیییود که مقوله آموزش و    

هنگامی که از تدریس یا نحوه آموزش برنامه درسیییی  برنامه درسیییی مطرح می شیییود.تدریس محتوای 

شود،    ست. به عبارت دیگر برنامه       صحبت می  سی ا شرایط اجرای برنامه در منظور پیش بینی برخی از 

 ریزان درسی نحوه اجرای برنامه درسی را توسط معلم پیش بینی یا تعیین می کنند.

بررسییی ابعاد مختلف تدریس برنامه و ارائه رهنمودهای   معمولاً زی درسییی،در برخی از منابع برنامه ری

ته شیییده اسیییت.                                        پذیرف مه ریزی درسیییی  نا یک مبحث اسیییاسیییی بر به عنوان  نه  ویژه در این زمی

 در مقابل برخی نیز بر این باورند که وظیفه اسییاسییی برنامه ریزان درسییی ، تدوین یک برنامه خاص  می

 باشد از این رو  پس از تدریس اهداف و محتوای برنامه درسی،وظیفه برنامه ریز به پایان می رسد.
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دسته بندی آراء و عقاید مختلف در این زمینه به ما کمک می کند تا درک روشن تری از مسئله داشته 

 باشیم و براساس دلایل و منطق کافی در این خصوص تصمیم گیری نماییم. 

 باشد:   بطه بین برنامه درسی و تدریس یا آموزش حداقل چهار دیدگاه قابل شناسایی میدر زمینه را

الف(دیدگاه تداخلی )تعامل و تعادل بین برنامه درسی و تدریس(                                                          

                                                         ب(دیدگاه تمایزی  )تمایز بین برنامه درسی و تدریس(              

ج(دیدگاه مصالحه جویانه )آشتی بین برنامه درسی و تدریس(                                                      

 د(دیدگاه اقتضایی)تمایز و تداخل باید به تناسب موقعیت زمان صورت بگیرد(

 

 ود و ثغور برنامه درسی و آموزشدیدگاه های مربوط به حد

 الف(دیدگاهی که آموزش را زیر مجموعه ایی از برنامه درسی تلقی می کند: 

سی و تدریس را نمی توان از هم         صاحب نظران بر این باورند که برنامه در صان و  ص در این دیدگاه متخ

با هم تداخل و تعامل دارند. طرف              داران این دیگاه معتقدند    جدا در نظر گرفت. به عبارت دیگر این دو 

بهترین طرح ها ،حتی اگر به بهترین نحو تدوین شده باشند ممکن است در مرحله عمل و به دلیل شیوه  

اجرای نادرسییت با شییکسییت مواجه شییود. به این دلیل برنامه ریزان درسییی نمی توانند نسییبت به نحوه  

شیوه تدری     ضرورت پرداختن به  شند. اهمیت و  شود که    تدریس بی تفاوت با ضروری تر می  س هنگامی 

توجه داشیته باشییم نحوه تدریس برنامه بر کیفیت آن تاثیر زیادی می گذارد. این دیدگاه خصیوصیا  در     

صداق دارد. زیرا در نظام متمرکز،عمدتا مجری برنامه ها )معلم(     سی م نظام های متمرکز برنامه ریزی در

شییده تدریس نمایید. به همین دلیل کسییانی که به  باید برنامه درسییی را مطابق پیش بینی های انجام 

 برنامه ریزی پیشاپیش اعتقادی ندارند  عملا به تمایز بین قلمرو برنامه درسی و تدریس اعتقادی ندارند.

 ب(دیدگاهی که بین قلمرو برنامه درسی و تدریس تمایز قائل است:  

در این دیدگاه برنامه درسییی و تدریس دو مقوله جدا از یکدیگر فرض می شییود.از این نقطه نظر وظیفه  

اسییاسییی برنامه ریز درسییی ، تهیه و تدوین برنامه درسییی اسییت و با اتمام این وظیفه قلمرو برنامه ریزی 

یان                  حام غاز می شیییود. یکی از  مه درسیییی آ نا تدریس بر له  یان می رسییید و مقو پا به  این درسیییی 

ست و برنامه       سی،مربوط به مرحله طراحی ا شد. از نظر وی قلمرو برنامه ریزی در سون( می با دیدگاه)جان

ریزان در این مرحله آنچه را که باید تدریس شیییود ، تعیین می کنند و هرکجا که بحث عمل یا آموزش        
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صمیم گیری درباره نحوه تدریس برنامه ، قلمرو ت      شود ،یعنی ت سی آغاز  دریس یا آموزش آغاز برنامه در

ست ، و تدریس یا       صه در این دیدگاه وظیفه برنامه ریز تهیه یا تولید یک برنامه ا شود.  به طور خلا می 

 آموزش برنامه ی درسی مقوله ایی مجزا است. 

                                    ج( دیدگاه مصالحه جویانه:                                                                              

صوص            شود. هیلدا تابا در این خ شتی برقرار  شود بین دو دیدگاه بالا نوعی آ سعی می  در این دیدگاه 

طیفی را پیشیینهاد می کند که در یک سییوی طیف برنامه درسییی و در سییوی دیگر آموزش قرار دارد. بر 

کلان و کلی است .   زان درسی به مقوله آموزش توجهی ری اساس این دیدگاه توجه برنامه درسی و برنامه  

در این نگرش برنامه ریزان درسی مجموعه ایی از رهنمود های کلی مربوط به نحوه تدریس برنامه درسی 

را ارائه می کنند. در حقیقت وظیفه معلم تعیین جزئیات تدریس برنامه نظیر روشیییهای تدریس ، طرح            

 درس و فعالیت یادگیری می باشد.

 د(دیدگاه اقتضایی:

کسانی که به دیدگاه اقتضایی معتقدند بر این باورند که تمایز دو قلمرو برنامه درسی و آموزش یا تداخل    

صورتیکه معلمان مدارس      صورت بپذیرد . برای مثال در  سب موقعیت باید  این دو مقوله با یکدیگر به تنا

صلاحی     شند و  شینه تجربی و علمی خوبی برخوردار با صوص    از پی صمیم گیری در خ ت های لازم برای ت

نحوه تدریس برنامه درسی را دارا باشند،برنامه ریزان درسی باید از تعیین جزئیات امر تدریس خودداری    

نموده آن را به معلمان واگذارند. در عوض اگر معلمان از صیییلاحیت های تجربی و علمی لازم برخوردار         

شاپیش جزئیات تدریس     شند ، تعیین پی صورت پذیرد.     نبا سی  سط برنامه ریزان در طور که همان باید تو

ملاحظه می شود در این دیدگاه ، اصرار بر تمایز یا تداخل در قلمرو برنامه ریزی درسی و تدریس ،صرف     

 نظر از شرایط و موقعیت کاری نادرست و غیرضروری است.

 

امه درسییی و تدریس،باید به پس از بررسییی دیدگاه های مختلف در خصییوص حدود و ثغور دو قلمرو برن

این نکته توجه شود که اساسا هدف از تدوین یک برنامه درسی ،ایجاد پاره ایی تغییرات مطلوب در رفتار     

یادگیرنده است. با چنین پیش فرضی ، بهترین برنامه ها ممکن است در صحنه عمل به دلیل شیوه اجرا      

است که برنامه ریزان درسی نسبت به مقوله     و تدریس نادرست با شکست مواجه شود بنابراین ضروری      

 تدریس توجه کافی داشته باشند.
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